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Presentacion

Entre uno de los avances significativos del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo y el conjunto de politicas educativas que
fueron implementadas a partir de la Constitucién Politica del Estado
y la Ley No. 070 de la Educacion “Avelino Sifani — Elizardo Pérez”, se
encuentra el caracter intracultural, intercultural y plurilinglie que debe
asumir la educacién en el Sistema Educativo Plurinacional.

Esta caracteristica que asume el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo, entre varias otras, constituye un factor clave no solo
porque reconoce el valor de las Naciones y Pueblos Indigena Originario
Campesinos en el devenir histdrico de nuestro pais, sino porque también
permite enriquecer la educacién y su proyeccion a través de la diversidad
y la pluralidad cultural y linglistica.

La historia inmediata nos muestra que si bien esta caracteristica
intracultural, intercultural y plurilinglie es una politica educativa, su
proceso de construccidon ha involucrado un alto nivel de participacion
e involucramiento social, dando lugar a la participacién protagdnica de
diferentes actores y sectores indigenas, campesinos y sociales antes
marginados.

En esta edicién de la revista “Debates Educativos”, nos place presentar
importantes contribuciones al debate desde la intraculturalidad,
interculturalidad y plurilingliismo. Los articulos que nos acompaian en
esta oportunidad se han propuesto, en una primera parte, analizar la
realidad educativa considerando las diversidades culturales y lingliisticas
gue coexisten en la educacién. Los elementos de andlisis que han sido
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considerados son el uso de la lengua originaria en la educacion, la lectura
y escritura, la formacién docente en contextos indigena originarios y
la interaccién cultural. Todos estos elementos proponen una reflexion
critica desde la experiencia de la practica educativa.

Una segunda parte de esta edicién comparte articulos elaborados desde
el andlisis tedrico conceptual en torno al pluralismo epistémico, el
enfoque holistico de la educacién y las politicas publicas de la educacién
intraultural, intercultural y plurilinglie en el contexto latinoamericano.
Finalmente, compartimos, a manera de fuente de investigacion, los
articulos de la Constitucidon Politica del Estado Plurinacional de Bolivia
qgue hacen referencia al tema de la intraculturalidad, interculturalidad y
plurilingliismo, desde una perspectiva integral y holistica.

Un aspecto comun que destaca esta edicion es que el tema de la
intraculturalidad, interculturalidady plurilingliismo es integral y complejo
a la vez. Si bien la educacién es uno de los factores clave, corresponde
profundizar en el andlisis desde un abordaje integral.

Les invitamos a leer y compartir cada uno de los articulos con una
mirada critica de la realidad, abriendo espacios de debate y discusion
gue profundicen mucho mds estos temas en los que es preciso continuar
avanzando como pais y sociedad.

Edgar Pary Chambi
Ministro de Educacion



A ot Larealidad de la
e Sniogo d educacién plurilingiie
e en Educacién Primaria
Comunitaria Vocacional

Resumen

La educacion en Bolivia ha tenido cambios y actualizaciones de
sus planes y programas de manera continua, respondiendo a los
avances de la ciencia y tecnologia y también a la realidad educativa
en los tiempos de pandemia, lo cual, en cierto modo, ha desnudado
la realidad de maestras y maestros ante las herramientas
digitales. Por su lado, la educacion plurilinglie ha logrado avances
significativos y sus resultados se pueden observar en el didglogo de
los actores en lengua aimara, pese a que aun existen limitaciones
en la escritura por la complejidad de la estructura gramatical de
esta lengua. Es la experiencia que este articulo pretende mostrar a
través de la mirada directa de un director de una unidad educativa
boliviana rural altipldnica.

Palabras clave: educaciéon plurilinglie, lengua originaria,
lengua extranjera

Normativas que garantizan la educacién plurilingtie en educacion
primaria
La educacién plurilinglie se centra en el desarrollo de las habilidades

linglisticas, cuyo fundamento se encuentra en la Constitucién Politica del
Estado (2009:5) Art. 5. I. “Son idiomas oficiales del Estado el castellano
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y todos los idiomas de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos, [...]".

La historia de nuestras lenguas originarias, desde la colonia, muestra
cdmo nos quisieron acallar a titulo de civilizacién, privando a las
naciones el derecho a la educacién plurilinglie, cuya practica se debe
fortalecer sin perder de vista la identidad cultural. Enla actualidad el uso
de la lengua originaria reside con mayor notoriedad en nuestros adultos
mayores, quienes no llegaron a la aculturacién del idioma, en cambio los
adolescentes por la fuerte influencia de la castellanizacidn se encuentran
expuestos a varios fendmenos de aculturacion, aunque padre y madre
hablen una lengua originaria.

La Ley No. 070 “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez” (2010) sefiala en el
Articulo 7 que “La educacién debe iniciarse en la lengua materna, y su
uso es una necesidad pedagdgica en todos los aspectos de su formacién”.
Este aspecto es importante ya que en el articulo mencionado se indica
que la lengua materna se constituye en “instrumento de comunicacién,
desarrollo y produccién de saberes y conocimientos en el Sistema
Educativo Plurinacional.”

En este sentido, la maestra y el maestro tienen la obligacién de iniciar
sus actividades curriculares, durante el proceso de ensefianza, en
lengua materna segun el contexto. Por otro lado, “La ensefianza de
la lengua extranjera se inicia en forma gradual y obligatoria desde los
primeros afos de escolaridad, con metodologia pertinente y personal
especializado, continuando en todos los niveles del Sistema Educativo
Plurinacional”.

Aunque estos aspectos persisten en la normativa general, muchas
maestras y maestros de Educacidon Primaria Comunitaria Vocacional,
al iniciar sus actividades pedagdgicas con actividades cotidianas, como
la lectura de 10 minutos, hacen que predomine el uso de la lengua
castellana, sin tomar en cuenta la lengua originaria del estudiante.
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Entre los objetivos de la Ley No. 070, en su Art. 10, se establece que la
educacién debe “Lograr habilidades y aptitudes comunicativas trilingties
mediante el desarrollo de idiomas indigena originarios, castellano y
un extranjero”, lo cual plantea que la maestra y el maestro tienen la
obligacién de lograr en el proceso de enseianza y aprendizaje la lectura,
la escritura y la oralidad, de manera gradual desde primer afio hasta
sexto afio de escolaridad en las tres lenguas meta.

Una de las limitantes para cumplir este cometido es que entre muchas
maestras y maestros no manejan con propiedad la escritura y oralidad
de la lengua originaria. Similar situacién ocurre con la lengua extranjera,
cuyo objetivo es alcanzar un nivel adecuado de escritura y didlogo.

Entre los criterios para el desarrollo del Curriculo Regionalizado, se
sefiala que los procesos educativos en las unidades educativas se
desarrollaran en las lenguas oficiales del Estado Plurinacional de manera
progresiva y segun la normativa vigente. Para este efecto, el Instituto
Plurinacional de Estudios de Lenguas y Culturas (IPELC) y los Institutos de
Lenguay Cultura (ILC) tienen el encargo de elaborar textos educativos de
apoyo (diccionarios, gramatica, cuentos, historias, adivinanzas, cantos,
poesias y laminas educativas) que concreticen el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo.

Sin embargo, en la practica educativa, los textos educativos de apoyo
en lengua originaria siguen siendo una debilidad, ya que no todas las
unidades educativas ni todos los estudiantes y maestros tienen acceso a
estos materiales.

Avances de la educacién plurilingiie en educacién primaria: el caso
de la Unidad Educativa “Santiago de Huata A”

En este punto, a partir de un analisis de campo desarrollado con actores
educativos de educacion primaria, se propone un andlisis a la realidad
de la educacion plurilinglie en este nivel, en concreto en lo referente
a la ensefanza aprendizaje del aimara y del inglés. En este sentido, se
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describirdn algunas estrategias, instrumentos aplicados y un andlisis a la
realidad de la Unidad Educativa “Santiago de Huata A”, que se encuentra
proximo al lago Titicaca, lago sagrado de los incas, perteneciente a la
cultura aimara, donde la lengua originaria predominante es el aimara
entre la poblacion adulta.

La Ley General No. 269 de Derechos y Politicas Linglisticas (2012:4), en
su Art.4., define de manera clara que “se denomina bilinglie a la persona
gue ha desarrollado competencias comunicativas en dos idiomas”. Para
analizar este aspecto he aplicado un cuestionario a 17 estudiantes de
sexto afio de Primaria, acerca de la pertinencia de identidad del idioma
originario. Los resultados expresan que el 94% de estudiantes se
identifica como hablantes de lengua castellana y 6% hablantes de lengua
originaria aimara.

Estos datos llaman la atencidn y cuestionan por qué en las respuestas
las y los estudiantes se identifican con la lengua castellana como lengua
originaria. Haciendo el andlisis a priori se puede sefalar que durante
el desarrollo de su crecimiento iniciaron con el castellano, también se
puede decir que al ingresar a la escuela dejaron de hablar el aimara y que
en la unidad educativa, con mucha frecuencia, las interacciones entre
los diferentes actores educativos (directivos, maestros, estudiantes) se
desarrollaban en castellano, originando como resultado una posible
negacién dela cultura de los estudiantes adolescentes. Actualmente,
los estudiantes expresan que en su familia se habla el aimara con poca
frecuencia, ademas de hacerlo a un nivel interno.

Cuando se pregunta sobre la importancia de hablar el aimara, las y los
estudiantes expresan que esta lengua es necesaria para la comunicacién
con los antepasados, lo que pone en evidencia una conciencia subjetiva
en los adolescentes, es decir que sienten su pertinencia porque la sangre
que fluye en las venas tiene un caracter emocional de pertinencia hacia
su cultura innata.

En el tema de la escritura, el 30% de estudiantes escribe poesias y
canciones en aimara, 35% escribe solo palabras en esta lengua, y 35%
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no escribe ninguna palabra. Haciendo un andlisis mds especifico de las
actividades y cuadernos de los estudiantes, existe un avance significativo
en el desarrollo de habilidades linguisticas de escritura.

Respecto a lalengua extranjera, la Ley No. 269, en su articulo 4, establece
gue “Es el idioma que no se habla habitualmente en el pais y que se
aprende como un derecho individual u opcién personal”. El aprender
el idioma inglés es convivir con nuestros semejantes que viven en otro
contexto social, cuyo intercambio de conocimientos nos permite ampliar
conocimientos cientificos, tecnoldgicos, interactuar a nivel cultural,
construir una convivencia armonica en nuestro planeta. La Resolucién
Ministerial No. 001/2023, en su articulo 70, establece que “Las vy los
maestros en los procesos de ensefianza aprendizaje, deben incorporar el
uso de lalengua originaria y la lengua extranjera en el proceso educativo”.

Por consiguiente, para el cumplimiento de estos aspectos en la Unidad
Educativa “Santiago de Huata A” se han designado dos periodos de lengua
originaria y dos periodos de lengua extranjera, que son recuperadas de
las horas del drea de lenguaje y comunicacion. De estas horas de trabajo,
53% de los estudiantes responde que la maestra les ensefa la lengua
extranjera inglés, el 41% no responde y 6% expresa que aprendieron
inglés por medio del uso de equipo tecnoldgico. Estos resultados no
son tan esperanzadores, pues cuando se entabla un didlogo con los
estudiantes en lengua extranjera, solo se utilizan saludos y conteo de
numeros de forma oral, siendo el nivel de escritura muy precario y hasta
ausente.

En cuanto al desarrollo del plurilingtiismo, la Ley No. 269, en su articulo
4, establece que “Se denomina plurilinglie a las comunidades lingtisticas
o a las personas que han desarrollado competencias comunicativas en
dos 0 mas cddigos linglisticos con diferentes grados de conocimiento y
uso”. Cuando analizamos los perfiles de salida del Area de Comunicacién
y Lenguajes, se identifica que los mismos aun no gozan de logros
significativos, ya que la comunicaciéon oral en lengua originaria entre el
estudiantado de la unidad educativa no es practicada con frecuencia y la
lengua extranjera inglés ni se menciona en el cotidiano vivir.

1
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En cuando a la lectura comprensiva, los niveles de lectura no han sido
desarrollados para comprender la informacion de manera explicita
o implicita. En cuando a escritura creativa, existen falencias en la
produccion de textos, dado que la mayoria de las y los estudiantes
produce textos carentes de un propdsito comunicativo y también de los
criterios de organizacion de la informacidén como son la coherencia, la
cohesion y la legibilidad, ademas de la estructuracion segun un tipo de
texto determinado. Al utilizar los cddigos alfabéticos solo hacen copia
fiel de los textos de apoyo y otros medios de informacién; no existe un
analisis y aporte para el desarrollo de habilidades de produccién de
textos.

Estrategias para lograr el aprendizaje de educacién plurilingiie
en educacién primaria

Cuando se trata de lograr los perfiles de salida que se establecen para
educacién Primaria comunitaria Vocacional, la maestra y el maestro
deben analizar y reflexionar acerca de la sociedad que estamos
construyendo en el marco del avance de la ciencia, la tecnologia y las
propuestas que establecen los planes y programas de estudio.

En consecuencia, dadas las estrategias aplicadas en la unidad educativa,
las actividades pedagdgicas desarrolladas mediante los trabalenguas,
las recitaciones, la elaboracion del discurso, las mesas redondas, los
sociodramas, los debates, las exposiciones y la produccion de textos
cortos relacionados con la vida cotidiana deben visibilizar resultados,
son, sin embargo, resultados pendientes por observar.

Como otra estrategia asumida por los habitantes adultos, hablantes de
la lengua aimara, incluyendo al autor de este articulo, como director de
la unidad educativa en cuestidn, es la decision de poner en practica y
priorizar en las interacciones del centro educativo el uso de la lengua
inglés los dias martes y miércoles. Esto incluye a toda la comunidad
educativa, desde el director, maestras, maestros, estudiantes y padres
de familia. ¢ Cual es su justificacién?, una sociedad que habla una lengua

12
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se apropia con mayor facilidad de esta y los resultados se reflejaran en
una nueva edicion de la investigacion.

Otra estrategia asumida propuesta por la comunidad educativa es
el escribir textos cortos con sentido comunicativo, es decir recopilar
la riqueza cultural y las costumbres de nuestras comunidades, cuyos
textos cortos se conviertan en revistas escolares, haciendo énfasis en
la escritura de la lengua originaria y progresivamente escribir el inglés.

Todo eso responde a la consigna de siempre en nuestra unidad educativa:
“La educacidn es tarea de todas y de todos”.
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El presente articulo aborda la experiencia de la formacion
docente del pueblo Weenhayek a través del Programa de
Profesionalizacion de Maestros Interinos (PPMI) mediante la
descripcion de algunos acontecimientos analizados para explicar
cémo ha actuado la educacion en el panorama integral del pueblo
Weenhayek. Esta tarea plantea un enfoque particular puesto que
estamos aproximdndonos a una nacion indigena con una cultura
ancestral y con una trayectoria particular por la construccion de
una identidad particular en su educacion. La educacion dentro del
contexto del pueblo Weenhayek vino formalizandose en el sistema
educativo boliviano desde los afios setenta y con mayor intensidad
desde la Reforma Educativa de 1995 y la implementacion de la
educacion bilingiie. Cabe destacar que, sobre la base del trabajo
instaurado por la Mision Sueca, que actuaba significativamente en
su organizacion social desde los afios cincuenta, se han formado
los primeros profesores bilingiies desde los afios ochenta. Otra
consideracion por destacar es que el pueblo Weenhayek logro
incorporar un calendario escolar regionalizado en 1999, haciendo
que sus actividades escolares coincidan con las actividades y el
calendario de la pesca, entre mayo junio y julio, que es una de
las principales actividades econémicas y socioculturales de su
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comunidad, lo cual fortalece también su identidad cultural. El
calendario escolar Weenhayek es tnico en el pais: el afio escolar
inicia en agosto y termina en el mes de abril de la siguiente gestion,
entrando en vacaciones desde mayo a julio. El pueblo Weenhayek
presenta caracteristicas estructurales y socioeconémicas complejas
que impactan en sus condiciones escolares, lo cual genera barreras
que limitan el logro de muchos objetivos a nivel de calidad
educativa. La formacion de maestras y maestros con identidad y
pertenencia cultural ha significado un importante avance en medio
de este panorama social y cultural del pueblo Weenhayek. El relato
de todas esas experiencias expresa de qué manera se ha generado
el trdnsito hacia el nuevo modelo educativo, a los proyectos socio
comunitarios productivos y a la educacion inter e intra cultural,
donde confluyen las dimensiones educativas bolivianas de la nueva
legislacion puestas en prdctica.

Palabras clave: Pueblo Weenhayek; maestros interinos; PPMI;
educacion intracultural, intercultural y plurilinglie; gestidn
educativa, gestién curricular

Introduccion

La promulgacién de la Ley N° 70 de Educacién “Avelino Sifiani - Elizardo
Pérez” (2010) constituyd el comienzo de un proyecto de transformacion
del sistema educativo boliviano en un nuevo contexto histérico de
cambio social del pais, cristalizado en una nueva Constitucion Politica
del Estado Plurinacional (2009). En esta situacion, la nueva legislacién
educativa tenia multiples desafios que afrontar en diversas dimensiones,
entre otros, este nuevo panorama juridico dio lugar a la concepcion e
implementacidon de un nuevo modelo educativo.

La experiencia histdrica y el andlisis de los administradores de la
educacién apuntaron a una centralidad estratégica: la de los maestros
y maestras. Ellos fueron y son considerados el elemento fundamental
para llevar adelante un nuevo modelo educativo y todo lo que aquello
significa.

15
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Por su parte y entre otros problemas, el magisterio venia arrastrando
desde hace algunas décadas un serio problema con respecto a la
proporcion significativa de maestros y maestras que no contaban con
una formacion profesional y que alcanzaban aproximadamente a veinte
mil maestros denominados “interinos”?, que como sefiala el Reglamento
del Escalaféon Nacional del Magisterio en su Articulo 9°: “Son maestros
interinos los que, careciendo de formacién pedagodgica regular, ingresan
en el servicio docente en forma provisional, por razones de emergencia
y a falta de elemento debidamente capacitado”.

De manerasimultaneaalaelaboraciény discusién de la nueva legislacion,
se iniciaron algunas acciones, las cuales se convirtieron en politicas
educativas para ofrecer una formacién profesional a este conglomerado
del magisterio.

Con este propdsito, desde la gestion 2008 hasta la gestion 2011 se
desarrollé6 el Programa de Profesionalizacion de Maestros Interinos
(PPMI) en su primera fase, llegando a profesionalizar a mas de cinco mil
maestros que se encontraban en esta condicién en Bolivia. Y a partir de
la gestion 2012 se inicié una segunda fase que incorporaba de manera
prioritaria a la profesionalizacion de los maestros interinos de los pueblos
indigenas originarios y maestros de zonas de dificil acceso (Resolucidn
Ministerial No. 767 del 6 de noviembre de 2012).

Como parte de esta segunda fase, se beneficié a los maestros interinos
del Pueblo Weenhayek, uno de los pueblos indigenas originarios

1 Se denomina “maestro interino” al maestro que ejerce la carrera del magisterio en las unidades
educativas fiscales, de convenio y privadas, con todas las prerrogativas de un maestro normalista. El
maestro interino no tiene formacién académica en una Escuela Superior de Formacion de Maestros,
en la mayoria de los casos el maestro interino tiene formacién empirica y esta calificado por su
experticia.

En muchos casos, los maestros interinos cubrieron espacios laborales en escuelas donde un maestro
no quiso trabajar o no se le permitié trabajar por situacion de barreras culturales y sociales como el
caso del idioma originario y también por la distancia geografica, como en zonas de dificil acceso.
Esta situacion generalmente se daba en el nivel de educacion primaria, lo que no ocurrié en el
nivel secundario, donde se incorporaron al ejercicio docente a jévenes profesionales universitarios,
como licenciados en ciencias exactas, en bellas artes o en alguna especialidad en ciencias sociales
y humanisticas. De esta manera, se podria afirmar que el maestro de secundaria tiene formacién
cientifica, aunque no necesariamente pedagodgica.

16
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reconocidos en la nueva Constitucién que habita entre los municipios
de Villa Montes y Yacuiba del Departamento de Tarija, constituido por
una treintena de comunidades con 5.315 habitantes segln el censo de
2012 del Instituto Nacional de Estadistica (INE) y que viven a lo largo del
margen derecho del rio Pilcomayo.

De esta forma, veinticinco maestros originarios del pueblo Weenhayek de
la especialidad de primaria comunitaria vocacional fueron beneficiados,
después de cinco aios de estudio, con una modalidad semipresencial en
los periodos de descanso pedagdgico de invierno y fin de gestién escolar,
obteniendo su Titulo en Provisidn Nacional de Licenciatura en Educacién
Primaria Comunitaria Vocacional, uno como maestro de Religiones
y Espiritualidades. A este nimero se afiadieron veinte maestros mas
denominados castellanos, es decir “no originarios”, pero que trabajaban
en este sector y que se beneficiaron con esta profesionalizacion. De esta
manera, este distrito educativo, que en el departamento de Tarija era el
gue tenia mayor cantidad de maestros interinos, practicamente quedé
en cero interinos?.

EI PPMI capturd la histérica demanda de los pueblos indigenas originarios
por una educacion propia e intercultural bilinglie, puesto que otorgd una
formacién docente formal a maestros originarios de las comunidades
indigenas, asi como a maestros no weenhayek que trabajaban en
escuelas dentro de su territorio.

El PPMI se convirtid en un programa de avanzada y experimental que
terminé siendo referente y modelo para el programa de formacién

2 Conlaimplementacién de la ley 1565 de Reforma Educativa a partir del 7 de julio de 1994, se ejecuta

el PEIB (Programa de Educacion Intercultural Bilinglie), se comienza con la alfabetizacion bilingie
de los lideres de las comunidades, posteriormente los maestros de primaria, que en ese entonces
se denomind primer ciclo de primer a tercer afio de escolaridad en las escuelas pertenecientes a
pueblos indigenas y originarios. El maestro debia tener dominio de su lengua originaria, ahi es que
se incorpora a jévenes bachilleres de las mismas comunidades para ser maestros en este nivel de
escolaridad.
De ese modo, el pueblo Weenhayek incorpora un porcentaje considerable de jévenes bachilleres de
los dos colegios secundarios: “Mision Sueca” de la comunidad de Capirendita y “Aplicacién Bilingtie
Weenhayek” de Villa Montes. Estos jévenes fueron a trabajar al nicleo educativo Silataits’its que
abarca a 22 unidades educativas y al ntcleo Crevaux Norte con 7 unidades educativas denominadas
“asociadas”, extendidas en su territorio sobre los margenes del rio Pilcomayo.
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complementaria que se llevd a cabo posteriormente y que le otorgd
licenciatura a todo el magisterio boliviano.

Asi como varias de las acciones llevadas a cabo para la transformacién
educativa, el PPMI se constituyé en uno de los programas, sino el mas
importante proceso de formacion docente, en una pieza bdsica para la
implementacién del nuevo modelo educativo, que todavia aguarda ser
estudiado desde el campo de la investigacién educativa con el propdsito
de reflexionar criticamente sobre estas experiencias.

¢Por qué abordar la profesionalizacién de los maestros
weenhayek?

Estudiar el caso del Programa de Profesionalizacién de Maestros
Interinos en el sector Weenhayek de Villa montes surge como una
necesidad real que despierta especial interés, debido a que el Ministerio
de Educacién de nuestro pais ejecuté varios programas para beneficiar
a maestras y maestros, pero con una evaluacion aun pendiente de ser
participativa. Una evaluacién de esta naturaleza tendria el objeto de
conocer sus incidencias y tomar decisiones informadas para determinar
su continuidad, transformacion o cierre.

En este sentido, aunque nuestra investigacion no versa sobre una
estrategia tedrica metodoldgica evaluativa, por el contrario, se trata
de un estudio comprensivo, puede proveer indirectamente de insumos
exploratorios y descriptivos sobre los cuales se pueda desarrollar
criticamente una mayor produccién del conocimiento educativo local.

La formacidon docente supone un tema central en cuanto a que estd
articulada tanto con la calidad, como con la desigualdad educativa,
ya que una buena formacién profesional genera condiciones para la
calidad en el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como también en
la formacion de una mayor cantidad de maestras y maestros formados
gue contribuyan a la reduccién de desigualdades de la calidad educativa
entre regiones o escuelas (OREALC/UNESCO, 2013). En este horizonte,
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el tema de la formacidon docente viene siendo estudiado desde hace
considerable tiempo a nivel regional, asi como también, aunque en
menor intensidad a nivel nacional.

Algunos de los principales trabajos sobre la formacion de maestros
bolivianos se han concentrado en la historia del magisterio y su formacidn
con acento en sus condiciones laborales (Talavera, 2011), asi como en las
caracteristicas del sistema de formacion de maestros (Lozada, 2005) o
también enfocandose con énfasis en la formacidn para un nivel especifico
(Yapu y Torrico, 2003) y en la transformacion de sus instituciones de
formacién (Cajias, 2011) a partir de diversas metodologias como el
anadlisis documental, histérico, entrevistas y etnografias.

Complementariamente cabe destacar una reciente publicacion del
estudio de la OREALC-UNESCO sobre un analisis del curriculo de primaria
como estudio de caso nacional y comparativo, en el cual se acentian
tanto fortalezas como deficiencias del nuevo curriculo (OREALC-UNESCO,
2020).

Asimismo, cabe advertir que faltan estudios acerca del proceso de
formaciéon de maestras y maestros desarrollado en el marco de la nueva
legislacidon educativa boliviana, tanto a nivel de formacién inicial como
en servicio. Aunque cabe resaltar la existencia de las publicaciones
realizadas por el Ministerio de Educacién respecto a las memorias
sobre el trabajo de transformacion educativa de la formacién docente
desde la vision gubernamental, donde se explicitan las bases que se
argumentarian para la realizacion de las transformaciones y el énfasis en
una nueva formacion docente en las ESFM y de la profesionalizacion de
los maestros normalistas e interinos (Bolivia, 2016).

Con todo, podemos identificar que alin no se cuentan con estudios sobre
el acompaiamiento al proceso de estas transformaciones en sentido
estricto, sean desde vertientes oficiales o académicas y en especial sobre
el proceso de formacién en servicio acontecido tanto en el PPMI como
en el PROFOCOM.
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Corren la misma suerte los estudios sobre el caso de la profesionalizacién
de los maestros weenhayek, aunque se debe resaltar que existen
abordajes indirectos a la educacién desde estudios antropoldgicos y
en especial, el valioso trabajo del antropdlogo Alvarsson (2012) que
aborda con rigurosidad etnografica y etnoldgica la dimensién educativa
weenhayek como parte de su cultura, revelando aspectos notables de su
experiencia educacional. No obstante, se trata de un estudio realizado
hasta el primer quinquenio del presente siglo entre 2002 y 2006 y que
por motivos légicos, no logra alcanzar a la implementaciéon de la nueva
legislacidon educativa. De todas maneras, su trabajo nos presenta una
imprescindible historia de la educacién weenhayek a la luz de su lugar
en el proceso de reconstruccion de su identidad cultural y educacién
bilingle.

En este horizonte, nuestra investigacion se plantea abordar el proceso
de formacidn de maestros interinos en el PPMI de forma exploratoria
y descriptiva, a partir del anadlisis de las sistematizaciones realizadas
en el proceso de formaciéon de maestros interinos en el mencionado
programa, el cual, como sostuvimos constantemente, se constituye en
un fendmeno con una valiosa potencia heuristica, puesto que los relatos
de experiencias de sistematizacién operan como una forma de textos
auto etnograficos.

Sistematizacion y concrecién curricular

Las sistematizaciones de la concrecidon curricular van a revelarnos, en
parte, lo que acontece en las aulas, es decir, cdmo, en el contexto de
los weenhayek, se lleva adelante la gestiéon educativa en su concrecién
cotidiana, pedagdgica (dimensiones del proceso de ensefianza
aprendizaje: ser, saber, hacer y decidir) e institucional (administrativa y
curricular: practica, teoria, valoracién, produccién), como experiencia
escolar practica (Rockwell, 2009), que contrasta el modelo abstracto
educativo en la praxis.

Rockwell (2018) nos orienta para pensar que las culturas escolares
pueden ser estudiadas a partir de tres planos: la larga historia,
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la historia acumulada de lo cotidiano y la co-construccién de lo
cotidiano, del presente, como una alternativa para poder articular
los macroprocesos y los micro procesos educativos e ir mas alld de la
dicotomia. Nos dice que con su propuesta estd “proponiendo mirar la
cotidianeidad escolar actual como cultura acumulada y en creacién.
Estoy proponiendo abordar la dimensidn histérica de la compleja vida
escolar actual” (Rockwell, 2018, p. 184).

De esta forma, continua Rockwell (2018), “El analisis de la cotidianeidad
actual debe hacerse desde luego a la luz de estudios de la historia social
de la escuela. Es necesario explorar aquellos elementos del pasado que
han dejado huellas en la cultura escolar actual” (Rockwell, 2018, p. 184).

El Programa de Formacién de Maestros Interinos (PPMI)

Este programa resalta el lugar central que ocupd tanto el proceso de
profesionalizacién dentro de la implementacion del nuevo modelo
educativo, asi como especificamente en lo valioso de la experiencia de
sistematizacién del desenvolvimiento de la concrecién curricular como
parte del proceso de formacién en servicio en el PPMI.

Como adelantamos, el PPMI operé como un programa de formacion
inicial y en servicio de forma concatenada, fungiendo como dispositivo
para la implementacién del nuevo modelo educativo, puesto que
vehiculd las primeras experiencias de formacién en el nuevo curriculo,
casi simultdneamente a su implementaciéon en las nuevas ESFM, asi
como también sistematizaba la concreciéon del desenvolvimiento
curricular acontecido en estas experiencias mediante sus trabajos finales
de graduacion.

Por cierto, eran estos trabajos de sistematizacién los que ensamblaban
diversas dimensiones del nuevo modelo educativo, ya que explicitaban
las experiencias que llevaban al aula cotidiana todo el disefio abstracto
de la legislacidn educativa.
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De esta manera, las sistematizaciones se constituyeron en una parte
fundamental de la formacion de maestras y maestros y también de la
gestioneducativa,entantoqueoperaroncomo partedeldesenvolvimiento
curricular articulados a los Proyectos Socio-Comunitarios Productivos
(PSP) de cada unidad educativa, en los cuales se definian los objetivos
holisticos de las comunidades escolares.

Por otra parte, es necesario resaltar que el caso de la formacion de
maestros del pueblo Weenhayek en el PPMI requiere de un abordaje
especial, puesto que estamos aproximandonos a una nacién indigena
con su propia cultura ancestral y con una trayectoria particular en su
devenir como nacién y pueblo indigena originario (NIPOC) y de su
educacion propia.

En este sentido, es importante destacar que la educacidon del pueblo
Weenhayek vino formalizandose en el sistema educativo boliviano desde
los afios setenta y con mayor intensidad desde la Reforma Educativa de
1995 y la implementacién de la educacion bilinglie, aunque se debe
destacar que sobre la base del trabajo instaurado por la Misidén Sueca
gue actuaba significativamente en su organizaciéon social desde los
afnos cincuenta y también en la formacién de sus primeros profesores
bilinglies desde los afios ochenta (Alvarsson, 2012).

Otra consideracion a destacar es que el pueblo Weenhayek consiguid
en 1999, como casi ningln otro caso, su propio calendario escolar
regionalizado, haciendo que sus actividades escolares coincidan con las
actividades y el calendario de la pesca, entre mayo, junio y julio, que es
una de las principales actividades econdmicas y socioculturales de su
comunidad, lo que fortalece también a suidentidad cultural. El calendario
Weenhayek es Unico en el pais, en este sentido, el afio escolar inicia en
agosto y termina en el mes de abril de la siguiente gestion, entrando en
vacaciones desde mayo a julio.

Con todo, la educacién del pueblo Weenhayek todavia se encuentra en
las dificiles condiciones estructurales y socioecondmicas de su contexto,
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que impactan en sus condiciones escolares, que parecerian ser las
principales barreras para la consolidacion de una calidad educativa.

En suma, las sistematizaciones desarrolladas en el caso de la formacion
de maestros weenhayek en el PPMI relatan algunas de las varias
experiencias que se concretizaban en las actividades en el aula, que
comprendian tanto al nuevo modelo educativo, a los proyectos socio
comunitarios productivos y a la educacidn inter e intra cultural, haciendo
gue confluya en estas experiencias una sintesis de la totalidad de las
dimensiones educativas de la nueva legislacion puestas en practica.

En tal sentido, una aproximacién a las sistematizaciones nos podria
ayudar a empezar a revelar en parte cémo acontecid el proceso de
trasmision del nuevo modelo educativo en la formacién de maestros y
como el nuevo modelo educativo se concretd dentro de las aulas.

Por todo lo anteriormente expuesto, como parte del analisis sostenemos
la hipdtesis que los participantes de la especialidad primaria comunitaria
vocacional del sector Weenhayek que actian en escuelas del territorio
Weenhayek han implementado la concrecién del nuevo modelo
educativo boliviano mediante del Programa de Profesionalizacidon de
Maestros Interinos.

En este sentido, abordamos como variable independiente a la
profesionalizacion de maestros y como variable dependiente al proceso
de concrecion del nuevo modelo educativo.

El contexto social y lingiiistico de los weenhayek

La investigacion académica de Gates (2013) nos brinda una valiosa
aproximaciéon a la experiencia de aula en la educacién intercultural
bilinglie weenhayek a partir de una etnografia escolar desde una
perspectiva comparada con el caso Wichi en Argentina, destacando una
valiosa mayor autonomia del caso weenhayek boliviano con respecto
al sistema educativo estatal, aunque en desmedro de sus resultados
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pedagdgicos. De la misma forma, este trabajo de campo fue realizado
hasta 2011 cuando aun no se habia comenzado a implementar la nueva
legislacidon, aunque nos aporta significativamente con observaciones
realizadas exclusivamente desde una mirada de la etnografia escolar.

Por su parte, Alvarsson (2012, p. 23-24) resalta que:

e “los ‘weenhayek son cazadores-recolectores y pescadores
amerindios del bosque seco tropical del norte del Gran Chaco. Su
poblacién alcanza a unos 3.000 individuos, la gran mayoria en
Bolivia. Los ‘weenhayek pertenecen a una entidad linguistica llamada
“mataca”, o Ultimamente, en Argentina, wichi, que en total asciende
a unas 40.000 personas (...) que hablan lenguas similares o dialectos
relacionados (Lunt 1999:5). Sus parientes linglisticos mas cercanos
son los chorote, los mak’a, los nivaklé (chulupi), y, a una distancia
cultural algo mas considerable, los pilaga y toba (Braunstein 1993:4 y
ss., Alvarsson 1988:32 ss. y Métraux 1946).

¢ Los ‘weenhayek subsisten de recoleccién, pesca y caza. Por siglos han
complementado estas actividades con migraciones de trabajo (Fock
1966-1967) para obtener alimentos bdsicos, especialmente maiz, y
durante el siglo XX, dinero efectivo y mercaderia de consumidores
occidentales. Esas migraciones han cesado casi por completo después
de la mecanizacion de los ingenios en Argentina en los afios 1960
(op. cit. Vol. 1, 9.2.) y han sido sustituidos por trabajos espontdneos
como jornaleros”.

e En primera instancia es importante sefalar que la educacidn
tradicional indigena tiene particularidades especiales con respecto a
la educacidén moderna, como nos sefiala Alvarsson (2012, p. 16).

e La educacién tradicional entre los ‘weenhayek se ha basado en
narraciones nocturnas de cuentos, de prueba y error individual,
y por aprendizaje por medio de la participacion. La literatura oral
‘weenhayek contiene informaciéon inmensa, tanto sobre ecologia,
etologia, zoologia, botanica, historia, geografia y religién, como de
las éticas de la conducta humana (Alvarsson 1982).
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Un nifo ‘weenhayek que trata de imitar actividades de los mayores
es tratado con una paciencia enorme, pero nunca es obligado a hacer
algo. La misma condicion se aplica a las calificaciones profesionales
en la recoleccion, la pesca y la caza. Aprender haciendo, sin ningln
tipo de instruccidn no deseada, ha sido la regla. Todavia en la década
de los afos 1970, un adolescente promedio ‘weenhayek habia
acumulado un conocimiento impresionante por ejemplo de su medio
ambiente”.

De hecho, “dentro de la antropologia cultural, aprendizaje en general
y enculturacion en particular, son vistos como fundamentales para la
adaptacion humana, asi como para la produccion y la reproduccion
de la cultura y de la sociedad” (Alvarsson, 2012, p. 18).

De esta manera, se ha hecho posible distinguir convencionalmente entre
una educacién formal e informal:

III

La dicotomia indicada por los términos educacion “informal” vy
“formal”, usados arriba, se envuelve en la linea de estudio que se
centra en “modos de educacién.” La “educacién informal” se ha
caracterizado como “no verbal” y “conservadora”, en contraste con
la “ensefianza formal” que se ha descrito como “verbal” y “creativa”.
Este ultimo se supone ocurrir en contextos “quitados de ocasiones
de uso y de acentuar la adquisicién de principios y habilidades que
se pueden generalizar a través de contextos” (Pelissier 1991:87—-88).

Esto conduce a la situacion donde ensefianza, como actividad “formal”,

tiende a substituir la instruccidn tradicional formal, mas que las infor-

males. Sin embargo, la escuela también quita tiempo de la ensefanza
informal, por lo tanto, de alguna manera la estd minando. Un ejemplo es
técnicas de pesca; otra es habilidades de artesania — ambas esenciales
para las actividades de subsistencia entre los ‘weenhayek. (Alvarsson,
2012, p. 20)

Una las caracteristicas principales de la cultura Weenhayek es la
conservacién de su lengua y “la entidad linglistica wichi-‘weenhayek
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tradicionalmente ha sido clasificada como una de las lenguas
pertenecientes a la rama mataco-mak’a:” (Alvarsson, 2012, p. 36). Su
lengua posee serias implicaciones para la conservacidn de sus practicas
culturales, asi como también para sus prdcticas intelectuales.

La relacion entre el lenguaje y la cultura ha sido ampliamente
discutida. Aqui basta con decir que no considero que sean entidades
inseparables, pero que una lengua indigena es una herramienta
epistemoldgica insuperable para el pueblo en cuestidon cuando se
trata de llevar a cabo actividades de subsistencia y para la descripcion
de o la referencia a las caracteristicas culturales. Como veremos
mas adelante, la lengua ‘weenhayek sigue siendo un instrumento
muy activo en el mantenimiento y la reforma de una determinada
identidad ‘weenhayek. (Alvarsson, 2012, p. 33)

Complementariamente, los weenhayek han desarrollado otros sistemas
de comunicacion:

26

El lenguaje no sdlo se utiliza para comunicacidn. Y la comunicacién
no soélo se realiza a través del lenguaje. La situacidon es compleja,
a nivel mundial, asi como entre los pueblos del Gran Chaco. Los
‘weenhayek son cazadores y recolectores. Esto significa que el
lenguaje humano no siempre es el mejor medio. Cuando una
presa presuntiva se encuentra muy cerca, hablar rara vez es una
opcién. Por lo tanto, muchos pueblos cazadores, y el ‘weenhayek
constituye ninguna excepcién, han desarrollado gritos y sonidos
parecidos a los de animales para transmitir los mensajes necesarios
sin recurrir al lenguaje hablado. Varios visitantes y trabajadores de
campo han sido debidamente impresionados por los mecanismos de
comunicacién de los pueblos ‘weenhayek-wichi. (Alvarsson, 2012,
p. 38) Asimismo, el uso de su lengua ha sido importante a nivel
ontoldgico para autodefinirse, como sefiala Alvarsson (2012, p. 41)
“el idioma no sélo comunica mensajes semdnticos. Es bien conocido,
especialmente entre los sociolinglistas, que también se utiliza para
un numero de otros propdsitos, entre ellos para definir la identidad
de uno”. De esta forma, “esta tendencia se acentla a través de la
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misma denominacién ‘weenhayek wikyi. Como hemos visto, esta
es una auto-denominacion bastante antigua (véase mas arriba). Sin
embargo, mis informantes dicen ser conscientes de un pasado aun
mas lejano, antes de que se cambiara a este nombre”.

En 1984, Celestino Madnhyejas Gémez dijo que “Antes, soliamos
llamarnos “Olhaamelh (‘nosotros’ y ‘nos’, primera persona, plural),
pero ahora nos llamamos pueblo ‘weenhayek o los ‘weenhayeyh
(aproximadamente ‘los diferentes’ en plural), porque somos diferentes
del resto. iNo somos como los demas!”” (Alvarsson, 2012, p. 44).

Con todo, la cultura y la lengua Weenhayek aln estd en proceso de
fortalecimiento y sobre todo por su estrecha y compleja relacién con el
espafiol:

En el caso del ‘weenhayek contemporaneo, la relacidon con otras
lenguas amerindias es de poca importancia practica. La amenaza
mayor al ‘weenhayek es el espaiol. El ‘weenhayek vive rodeado de
gente de habla espafiol. El idioma oficial de Bolivia y la Argentina es
el espaiol. El idioma comercial también es el espafiol. Y, también la
lengua franca entre los grupos indigenas es el espafiol. Asi, la relacion
entre el ‘weenhayek y el espafiol, es con mucho, lo mas importante
para la supervivencia de la lengua” (Alvarsson, 2012, p. 44-45).

En suma, la preservacion de la lengua es de suma importancia ya que
ella guarda sus conocimientos:

Asi, el idioma es en si mismo, un reservorio de conocimiento local,
de técnicas determinadas, y de etnociencia. Al compilar un libro de
zoologia local para estudiantes de escuelas ‘weenhayek, descubri
gue los cientificos occidentales, como yo esperaba, sabian mas sobre
los animales grandes y conocidos del Gran Chaco que los indigenas.
Ellos habian sido estudiados por especialistas pagados para hacer
precisamente eso y nada mas. Pero cuando llegué a animales menos
conocidos, me encontré con que los ‘weenhayek a menudo sabian
mas que el bidlogo, incluso en campos donde el conocimiento era
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“inutil” para su subsistencia, por ejemplo, de lo que esos animales se
alimentan, cudntas crias tienen, etc.” (Alvarsson 2004)

El conocimiento local de repente superd el conocimiento académico.
Una dificultad en la transferencia de conocimientos locales a las lenguas
occidentales es la diferencia en taxonomias. En ‘weenhayek no hay
nomen absoluto por tan sélo “plantas” o incluso por “naturaleza”. Como
en muchos otros idiomas de recolectores, estan faltando, probablemente
porque son dados por sentados, o porque no hay tal necesidad en sus
taxonomias. (Alvarsson, 2012, p. 64-65)

En sugerente ejemplo, Alvarsson (2012, p. 65) explicita que “Para ilustrar
la diferencia entre dos de las lenguas “locales” en el drea, ‘weenhayek
y espafiol, he elegido la esfera de las abejas y las avispas. Aqui, de
inmediato surge un problema taxondmico. Mientras el espanol habla de
“especies de insectos”, el ‘weenhayek clasifica “mieles”, no las abejas o
avispas”.

Y en definitiva la lengua reguarda también las prdcticas socioculturales
tradicionales, asegurando su organizacidén colectiva: “El lenguaje
por lo tanto refleja la sociedad. El lenguaje, sin embargo, también
es preceptivo, diciéndole a la gente qué hacer y qué pensar de ello”
(Alvarsson, 2012, p. 69).

Por otro lado, las politicas de formacidon docente de educacidn regular
en tanto que politicas educativas hacen parte de las politicas publicas,
por tanto, pueden ser analizadas como sugiere Vaillant (2013),
aproximandonos a sus principales fases de elaboracién, implementacién
e institucionalizacidn de las politicas publicas.

De esta manera, nuestro analisis se enfoca en sentido amplio, en el
proceso de la implementacién del PPMI. No obstante, de la misma
forma, el PPMI vehicula también la implementacién de una otra politica
educativa simultdnea, la implementacion de la nueva legislacién
educativa con la consiguiente concrecion del nuevo curriculo en el marco
de una también nueva gestién educativa.
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Para comprender esta nueva gestidon educativa es preciso denotar que
el paso del paradigma de la administracién escolar al de la gestién
educativa estratégica (IIPE-UNESCO, 2000; Cassasus, 2002) conlleva una
serie de transformaciones fundamentales de concepcién y practicas,
entre otras, promueve ahondar en la valorizaciéon de la dimensidn
pedagdgica como parte de la gestidn, que dentro de la gestidén educativa
convencional ha sido generalmente subalternada o dejada de lado,
posibilitando que las particularidades de las comunidades escolares
puedan exigir una mayor participacion en la gestion educativa (IIPE-
UNESCO, 2000; Cassasus, 2002).

Por cierto, el paradigma de la gestion educativa estratégica en la
educacion boliviana ha venido siendo considerado progresivamente
desde la reforma educativa, aunque también ha sido retomado con
mayor énfasis y explicitamente por el nuevo modelo educativo boliviano
(Bolivia, s/d, p. 29-52), en parte, seguin el Ministerio de Educacién, como
una propia reivindicacion del magisterio (Bolivia, s/d, p. 53-82).

En este sentido, el nuevo paradigma de gestion educativa estratégica ha
sido vehiculado en el nuevo modelo educativo, entre otras dimensiones,
por intermedio de la forma de Gestién Educativa Intra e Intercultural
Bilinglie, entendida como la participacién de la comunidad escolar
ampliada en la gestion educativa (Bolivia, s/d, p. 50).

De esta manera, la cultura escolar se incluye en la gestién educativa
curricular (Bolivia, s/d, p. 72), a partir de su participacion en relaciones
de horizontalidad (Bolivia, s/d, p.93) en una administracion educativa
compleja que articula las politicas educativas con la autonomia indigena
originaria y la participacién social comunitaria en la forma de una gestién
educativa para el vivir bien en equilibrio con el medio ambiente, con la
Pachamama.

De hecho, el nuevo modelo boliviano de gestidon educativa se sintetiza
en la articulacidn entre gestion administrativa institucional, gestidén
curricular y gestién comunitaria (Bolivia, s/d, p. 114), con estructuras
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horizontales y descentralizadas, con una gestién educativa comunitaria
gue incluye a los saberes locales por medio de la concrecién de un
curriculo regionalizado (el curriculo indigena), asi como también
enmarcado en cada Proyecto Socio Comunitario Productivo (PSP)
escolar local, que vehicula una sintesis concreta de la gestién educativa
intra e inter cultural bilinglie, haciendo con que cada comunidad escolar,
escuela y comunidad ampliada, proyecte su propia gestién educativa de
acuerdo a sus propios intereses contextuales.

De esta forma, los Proyectos Sociocomunitarios Productivos (PSP)
se convierten en un aspecto fundamental de la concrecion del nuevo
modelo educativo.

Unidades educativas de primaria del pueblo Weenhayek

Nuestra drea de estudio comprende a la educacion en escuelas
primarias del pueblo originario Weenhayek del departamento de Tarija,
gue corresponden geograficamente al area rural del municipio de Villa
Montes, un sistema educativo constituido fundamentalmente por dos
colegios secundarios: Mision Sueca de la comunidad de Capirendita y el
de Aplicacion Bilinglie Weenhayek de Villa Montes, asi como al nucleo
educativo Silataits’its (Buenas Nuevas) que abarca a veinte dos (22)
unidades educativas y al nucleo Crevaux Norte con siete (7) unidades
educativas, denominadas asociadas.

Recoleccién de informacion

Nuestras fuentes documentales de informacién fueron las
sistematizaciones, entendidas como documentos publicos. Con un
total de ocho (8) sistematizaciones que contienen los setenta y ocho
(78) relatos de las experiencias de concrecién de veinte (20) maestros
y maestras weenhayek que trabajan en el territorio Weenhayek y que
participaron del PPMI.

Nuestro instrumento de recoleccién de informacién fueron las
sistematizaciones presentadas como trabajo final del plan académico
del PPMI, que contaban en su interior con relatos de la experiencia de

30



Debates Educativos

concrecion curricular. Los relatos fueron constituidos por la descripcion
de las actividades que los maestros hicieron en sus prdacticas de
concrecion.

Es importante resaltar que el PPMI utiliz6 como una estrategia
metodoldgica importante la utilizacidon de la grabacion de los relatos,
asi como actividades de registro de campo en las jornadas, las cuales se
constituyeron en fuentes para la escritura de los relatos de los maestros,
incluso el depdsito de las sistematizaciones se realizé adjuntando en
formato digital a estas grabaciones. Asimismo, los registros también
fueron incorporados como parte de las sistematizaciones. En este
sentido, los relatos operan como una forma de método auto etnografico
muy valioso para la investigacion social y educativa, sobre todo para el
analisis cualitativo de estas experiencias.

Procedimiento

En este horizonte procedimos a analizar nuestra informaciéon mediante
el analisis cualitativo de contenido de los textos contenidos en cada uno
de los relatos elegidos en nuestra muestra.

Primeramente, recuperamos todas las sistematizaciones donde se
encontraba la participacion de maestros weenhayek que participaron
del PPMI. A partir de esto, seleccionamos los maestros weenhayek de
quienes no eran weenhayek del nivel de primaria comunitaria.

En segunda instancia, sistematizamos los relatos de los maestros
segln cursos con los que se realizd la experiencia de concrecién,
escuela respectiva, PSP respectivo, género y experiencia laboral de los
participantes.

En tercera instancia, clasificamos cada uno de los PSP de cada maestro
weenhayek participante del PPMI de nivel primaria comunitaria segin
su pertenencia a cada escuela, a partir de los contenidos textuales de
los titulos de los PSP de forma inductiva sistematizando cada actividad
descrita y realizada en estas experiencias.
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En cuarta instancia, clasificamos cada uno de los relatos de cada maestro
weenhayek participante del PPMI de nivel primario comunitario, segun
campo de saber.

En ultima instancia, codificamos de forma abierta los contenidos
textuales de los relatos de forma inductiva adjudicando una categoria
gue sintetizara cada actividad descrita y realizada en estas experiencias
de cada uno de los 24 relatos seleccionados, procurando encontrar la
estrategia pedagdgica central que habian utilizado para desarrollar
la concrecién de la educacidn intra cultural, que a nuestro modo de
ver, reunia todos los contenidos de conocimiento basados en saberes
tradicionales y locales. Para esto solo nos concentramos en los 24 relatos
correspondientes al area de Comunicacion y lenguajes.

Posteriormente procedimos al analisis interpretativo de nuestra
categorizacidon como un todo de las actividades y contenidos observados
entre los relatos de maestros weenhayek.

Caracterizacién de los participantes

La historia de la profesionalizacidon de los maestros weenhayek, como
adelantamos parrafos mas arriba, inici6 hace ya bastante tiempo,
desde los afios cincuenta, pero se intensificd a partir de los ochentas,
con la formacién de los primeros maestros bilinglies dando lugar a la
creacion de la escuela de aplicacion bilingtie fundada por los misioneros
suecos en 1986 y reconocida oficialmente en 1991, quienes por cierto
se transformaron en los primeros maestros interinos en un total de
tres en el aflo 1993, asignandoles items como interinos del Ministerio
de Educacién y aumentando progresivamente durante toda la década
de los noventa. Consiguientemente fueron algunos de estos primeros
maestros quienes obtuvieron los primeros diplomas como egresados de
las Normales al haber dado sus exdmenes en estas Normales (Alvarsson,
2012). Con todo, simultdneamente se seguian creando items para
interinos y este sector continué creciendo progresivamente.
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Cuando se implementé el PPMI, se tuvo un total de 12 maestras mujeres
y 9 hombres, maestros y maestras interinos weenhayek de unidades
educativas Weenhayek, haciendo un total de 21, quienes al finalizar el
programa se convirtieron en maestros formados en una ESFM con nivel
de licenciatura.

La mayoria de los participantes venian aleccionando con relativa
antigliedad, ya que el requisito para participar del PPMI era de 52
boletas de pago mensuales o contratos continuos, que corresponden
a 4 afios y 4 meses de experiencia como maestros interinos (R. M. N2
767, 6/11/2012). No obstante, en los casos en los que se cuenta con
informacién de su antigliedad registrada en los relatos analizados, se
puede evidenciar que varias de las maestras y maestros contaban con
mas afios de antigiiedad a los requeridos por el PPMI, oscilando entre 5
y 19 afios. Es decir, que se trababan de maestros con mediana y amplia
experiencia en aula con educacion bilinglie. Asimismo, contaban con
edades adultas, con mas de 60 afios incluso en algun caso.

Alrededor de la mitad de las sistematizaciones se realizaron con los
cursos iniciales de primero a tercero afios de escolaridad en los que se
implementaba una educacion bilinglie en su primera lengua weenhayek
principalmente, asi como también la otra mitad con cursos de cuarto a
quinto.

Con los datos que tenemos, el promedio de estudiantes con los que
se realizaron las sistematizaciones y relatos fue de alrededor de 12
estudiantes, por lo que eran aulas con una cantidad mucho menor
a las que se tiene en el area urbana y en muchas de las comunidades
intermedias rurales. Esta situacion facilité el trabajo en general, ya que el
maestro o maestra podia dedicarse con mayor tiempo a cada estudiante
y llevar la dindmica pedagdgica con mayor facilidad.

Los proyectos sociocomunitarios productivos de las escuelas de
los maestros weenhayek participantes del PPMI

El PPMI ha tenido a nivel territorial una amplia cobertura, al menos si se
toma la gran extensidn que tiene el territorio Weenhayek, alcanzando a
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14 unidades educativas en 14 localidades de un total de 29 localidades
y unidades educativas weenhayek, con un minimo de 1 participante
por cada unidad educativa y un maximo de 6. Las distancias entre una
y otra localidad son consideradamente lejanas y aisladas. De hecho,
los cursos de las unidades educativas durante el PPMI se realizaban en
los 2 nucleos centrales para facilitar la concentracién de los maestros
correspondientes a comunidades distantes.

Se debe resaltar que la expansidon de unidades educativas en el territorio
Weenhayek comenzd paulatinamente desde los ochentas. Por motivos
demogréficos, sociales o estrategias politicas, se han ido creando nuevas
comunidades. Con todo, muchas de las unidades educativas tienen
cierta antigiedad, como la de Aplicacién Bilinglie ubicada en la periferia
de Villa Montes o la de La Misidén Sueca en Capirendita o la de Crevaux,
unidades educativas presentes en las poblaciones con mayor poblacion.

A manera de conclusion

Cuando observamos las estrategias pedagdgicas y didacticas usadas
por maestras y maestros weenhayek para la concrecidon en general vy,
en particular, para la recuperacidn y revalorizacion de lo intra cultural,
podemos sefialar que la principal estrategia fue haber ido en busca
de los sabios o personas de las comunidades para conversar con ellos
acerca de la cultura tradicional, los mitos, los cuentos, relatos orales, de
la lengua, las costumbres. De esta manera, se ha revalorizado en general
a la cultura weenhayek, asi como también a sus ancianos y su sabiduria
como parte del conocimiento oficial.

Asimismo, también se realizaron varias actividades que tenian por objeto
salir del aula y la escuela para dar paseos por cada comunidad, sea para
visitar lugares geograficos, rios o para observar la naturaleza, animales
o plantas especificas de la regidn, haciendo que estas actividades sean
bases motivadoras para trabajar los contenidos en el aula.

Otro punto por resaltar es que una cantidad significativa de experiencias
de transformacién hayan versado y aplicado el uso de la lengua
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weenhayek, sea practicandola como medio de comunicacion de las
actividades realizadas, sea para revitalizarla, recuperarla, mediante la
lectura y escucha de relatos, cuentos, ensefianza de la gramatica, el
abecedario, traducciones al espafiol.

Através delos cuentos, relatos orales, se han rescatado y aprendido sobre
los héroes mitolégicos weenhayek, asi como la sabiduria weenhayek
mediante las moralejas que dejaban estas narrativas. También se han
rescatado conocimientos sobre los jugos tradicionales.

Por otra parte, las sistematizaciones también han resaltado la parte de
elaborar materiales didacticos con los propios estudiantes, en forma de
carteles, paledgrafos, con base en todas estas experiencias de didlogo
con los ancianos.
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Macstra de Edcacion socioconstructivista
adaptada al Modelo
Educativo

Sociocomunitario Productivo:
un estudio con ninos de
primero de primaria

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo describir y analizar una
experiencia de alfabetizacion realizada con nifios de primero de
primaria en dos unidades educativas publicas de la ciudad de La Paz.
Dicha experiencia estd basada en el enfoque socioconstructivista
adaptado al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo
(MESCP). Se trata de un estudio cualitativo de tipo descriptivo
e interpretativo que utiliza la observacion participante y los
documentos tedricos y experiencias similares como fuentes
de informacion. Los resultados muestran que nifias y nifios
lograron alfabetizarse a partir de la construccion de sus propios
aprendizajes, tomando como motivacion permanente la ludica
diddctica y las guias de aprendizaje que estdn enmarcadas en
mensajes y palabras significativas para el estudiante, sin llegar al
silabeo, fonética o letras sueltas como normalmente se desarrolla
con los métodos tradicionales. El aprendizaje fue desarrollado por
inmersion provocando permanentemente procesos reflexivos y de
andlisis de situaciones problemdticas. Asimismo, el aprendizaje
se desenvolvid desde las propias experiencias y conocimientos de
los estudiantes, respetando sus ritmos y estilos de aprendizaje. La
experiencia también muestra que nifias y nifios con capacidades
diferentes, asi como los migrantes podrian adaptarse sin mayor
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dificultad a esta metodologia porque las caracteristicas en las que
se desarrolla hacen que sea inclusiva. Otro elemento para destacar
es el tiempo, puesto que nifias y nifos lograron desarrollar sus
capacidades lectoras y escritoras acordes a su nivel y contexto en
cuatro meses, lo que normalmente dura un afio con los métodos
tradicionales por la secuencia de ensefianza de letras que estos
demandan. Se concluye que la alfabetizacion socioconstructivista
adaptada al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo es una
propuesta pedagdgica pertinente, eficaz y significativa para las
nifias y los nifios porque respeta su diversidad cultural, lingiiistica
y cognitiva.

Palabras clave: alfabetizacién, socioconstructivismo en la
alfabetizaciéon, Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo,
interaccion social, evaluacion

Introduccion

La alfabetizacion es un proceso fundamental para el desarrollo humano,
social y educativo de las personas. Se entiende como la capacidad de leer
y escribir diversos tipos de textos con sentido critico y creativo, asi como
de participar activamente en las practicas sociales del lenguaje (UNESCO,
2006). La alfabetizacién implica no solo el dominio de un cddigo escrito,
sino también el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicativas,
afectivas y culturales que permiten a las personas construir su identidad,
expresar sus ideas, interactuar con los demas y acceder al conocimiento.

La alfabetizacion es un derecho humano bdsico y una condicién
indispensable para el ejercicio pleno de la ciudadania. Sin embargo, segln
el Informe de Seguimiento de la Educaciéon en el Mundo 2020 (UNESCO,
2020), hay mds de 750 millones de personas analfabetas en el mundo, de
las cuales dos tercios son mujeres. Ademas, hay mas de 250 millones de
nifios que no han adquirido las capacidades bdsicas de lectura y escritura
al finalizar la educacién primaria. Estas cifras evidencian la persistencia
de una brecha educativa que afecta especialmente a los sectores mas
vulnerables y excluidos de la sociedad.
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Por otro lado, las pruebas ERCE - UNESCO de la gestion 2019 afirman
que el 45,3% de estudiantes de 3er grado no alcanzaron a desarrollar
las habilidades minimas de lectura y escritura. En 6to grado esta cifra
es mayor, el 60% de estudiantes presenta serias dificultades para leer,
comprender y escribir textos de forma clara y coherente. Ademas, el
porcentaje de estudiantes con bajo desempeio aumentd con relaciéon
a las pruebas anteriores. Esto se convierte en un serio problema para
las futuras generaciones, puesto que podrian verse limitados a las
oportunidades de las nuevas generaciones que son parte de un mundo
digital cada vez mas cambiante.

En este contexto, se hace necesario repensar las formas de enseiar
y aprender a leer y escribir en los primeros afios escolares, buscando
propuestas pedagogicas que respondan a las necesidades, intereses y
caracteristicas de las nifias y nifios, asi como a las demandas y desafios
del mundo actual. Es un error pretender ensefiar a estudiantes del siglo
XXI con métodos del siglo XIX.

Una de estas propuestas es la alfabetizacion socioconstructivista,
adaptada al Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP). El
socioconstructivismosebasaenlos principiostedricos del constructivismo
y el socioculturalismo. Esta propuesta concibe la lectura y la escritura
como procesos interactivos e interdependientes entre el sujeto, el texto
y el contexto, que se construyen a partir de los conocimientos previos,
las experiencias personales y las interacciones sociales del estudiante
(Ferreiro & Teberosky, 1979; Goodman & Goodman, 1981; Vygotsky,
1978).

Otra propuesta pedagdgica que se ha implementado en Bolivia, desde el
afio 2010, es el Modelo educativo sociocomunitario productivo (MESCP)
gue se fundamenta en la cosmovisién andino-amazdnica del vivir bien.
Este modelo busca una educacién integral, intercultural, inclusiva y
transformadora que articule los saberes locales con los universales, que
promueva la participacién democratica y el didlogo intercultural entre
los actores educativos y que contribuya al desarrollo sostenible del pais
(Ministerio de Educacién, 2013).
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El presente articulo tiene como objetivo describir y analizar una
experiencia de alfabetizacidn realizada con nifias y nifios de primero de
primaria en dos escuelas publicas de La Paz, Bolivia, basada en el enfoque
socioconstructivista y el MESCP. Propone un estudio cualitativo de tipo
descriptivo e interpretativo que utiliza la observacion participante, las
entrevistas y los documentos teéricos como fuentes de informacién.

Los resultados muestran que las nifias y los niflos lograron alfabetizarse en
cuatro meses, desarrollando habilidades lectoras y escritoras acordes a
su nivel y contexto. Se concluye que la alfabetizacidén socioconstructivista
adaptada al MESCP es una propuesta pedagdgica pertinente, eficaz y
significativa para la nifiez boliviana porque respeta su diversidad cultural,
lingUistica y cognitiva.

El articulo se estructura de la siguiente manera: en primer lugar, se
presenta el marco tedrico que sustenta la investigacion, revisando los
conceptos y las caracteristicas de la alfabetizacion socioconstructivista
y el MESCP. En segundo lugar, se describe la metodologia empleada
para el desarrollo del estudio, explicando el disefo, los participantes,
las técnicas e instrumentos de recoleccidén y andlisis de datos y los
aspectos éticos. En tercer lugar, se exponen los resultados obtenidos a
partir de la descripcidn y la interpretacion de los datos. En cuarto lugar,
se discuten los hallazgos, en contraste con la literatura existente. Por
ultimo, se presentan conclusiones y recomendaciones derivadas de la
investigacion.

{Qué entendemos por alfabetizar?

En el concepto mas simple, alfabetizar es la habilidad de usar la escritura
para comunicarse e interrelacionar con la sociedad.

Vygotski, aunque consideraba que el nifio accede a la escritura mucho
antesdeingresaralaescuela, creia que “la enseifanza del lenguaje escrito
estaba basada en un aprendizaje artificial que exige enorme atencién y
esfuerzos por parte del maestro y del alumno” (Vygotski, 1931, p.184).
En este contexto, afirma que la alfabetizacion es un proceso que inicia en
casa y se consolida en la escuela.
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Para Emilia Ferreiro, la alfabetizacién es un proceso de apropiacién de
la lengua escrita en relacion con sus distintos usos sociales. En este
entendido, la alfabetizacidén es lograr que los estudiantes puedan ser
parte del mundo de la escritura. Las caracteristicas del nifio de hoy no son
las mismas del nifio de hace un siglo atras. En nuestro tiempo ellos son
nativos digitales, son impacientes, dindmicos, innovadores, aprenden en
las redes y estan en contacto permanente con la lengua escrita, por lo
mismo no se les puede ensefiar con métodos tradicionales.

La alfabetizacion en el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo (MESCP)

El MESCP procura que los estudiantes se desarrollen de forma integral
en todas sus dimensiones (ser, saber, hacer, decidir) a partir de los
momentos metodoldgicos practica — teoria — valoracién — produccion.
En esta propuesta, el modelo plantea cuatro etapas para el desarrollo de
la lengua oral y escrita:

e Contacto con la realidad. Los estudiantes se relacionan con su
entorno natural, social y cultural, reconociendo la diversidad
lingliistica y cultural de su contexto. De esta manera, se busca que
los estudiantes desarrollen su identidad, su sentido de pertenencia 'y
el respeto por los sistemas de vida.

¢ Andlisis y comprension del significado, del mensaje y las palabras.
En esta etapa, los estudiantes desarrollan su capacidad de interpretar
y producir textos orales y escritos, tomando en cuenta el contexto,
el propésito y el destinatario de la comunicacién. De esta manera,
los estudiantes deben ampliar su vocabulario, su conocimiento del
mundo y su pensamiento critico.

e Reflexion comunicativa dialégica del mensaje. Durante esta
etapa, los estudiantes desarrollan su capacidad de dialogar con
otros, escuchando opiniones, expresando sus ideas y sentimientos,
argumentando y negociando; fortalecen sus habilidades sociales, su
convivencia y su participacion democratica.
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e Composicion y producciéon de mensajes. Durante esta etapa, los
estudiantes fortalecen su capacidad de crear textos orales y escritos,
utilizando diferentes recursos linglisticos y no linglisticos, segln
el tipo, el género y el formato del texto. De esta manera, se busca
potenciar su creatividad, su imaginacién y su expresion artistica.

El desarrollo adecuado de cada momento permite que los estudiantes
alcancen capacidades lectoras y de escritura acordes con sus necesidades
e intereses.

El socioconstructivismo en la alfabetizacion

Este enfoque surge de las propuestas psicopedagdgicas de Jean Piaget
y Lev Vygotski, quienes afirman que un elemento fundamental para la
construccion del conocimiento es la actividad mental del estudiante.
Aseveran que el aprendizaje es un proceso activo y construido a partir
de la interaccion social entre pares, la mutua colaboracion, el didlogo
constante. A esto se suman la observacién, la comparacién de hipétesis
construidas por ellos mismos, el intercambio de ideas, el debate y
la reflexion sobre lo que el estudiante comprende; esto da lugar a la
construccion de conocimientos.

El enfoque socioconstructivista afirma en que el conocimiento parte de
la zona de desarrollo préximo, aquello que el estudiante conoce y que,
con la ayuda de una persona con mayor conocimiento sea el maestro u
otro estudiante, potenciara ese conocimiento.

El aprendizaje colaborativo es esencial en este proceso porque el trabajo
grupal le permite intercambiar ideas, confrontar sus hipdtesis, compartir
conocimientos y asi construir nuevos significados.

El contexto es otro elemento que reconoce el socioconstructivismo
porque el conocimiento es adquirido cuando parte de la propia
experiencia del estudiante, de su realidad; por tanto el aprendizaje debe
estar conectado a su realidad, a la vida diaria.
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Otro elemento importante son los materiales, herramientas de
aprendizaje. Estos materiales deben estar acordes a las necesidades de
los estudiantes, ser manipulativos, tecnoldgicos y de su contexto. Asi es
mas facil la comunicaciéon de ideas y esto permite al estudiante construir
y compartir conocimientos.

Importancia del juego, la interaccién social y la construccién
activa del conocimiento en el proceso de alfabetizaciéon

Adquirir la capacidad de leer y escribir es sumamente importante para
un individuo, porque le permite acceder a la cultura escrita y participar
activamente en la sociedad; sin embargo, esta alfabetizaciéon no se la
puede realizar desde procesos mecanicos, sea cual sea la edad que el
alfabetizado presente. Este proceso debe realizarse desde la construccién
de significados y la comprensién critica de los textos relacionados con
el entorno del alfabetizado y no solo de forma mecanica. Para lograr
este objetivo es importante considerar tres aspectos: el juego como
estrategia pedagdgica, la interaccion social y la construcciéon activa del
conocimiento en el aprendizaje.

El juego es una actividad natural en los seres humanos y mas aun en los
nifios; esta actividad les permite desarrollar muchas capacidades desde
desarrollar su imaginacién, su creatividad, permite realizar didlogos,
acuerdos; desarrollar la confianza, la colaboracion, el trabajo en equipo;
respetar normas; aprender de forma ludica y agradable.

La escuela debiera aprovechar este recurso como elemento fundamental
de los procesos pedagdgicos, pero no lo hace, mas bien lo asume como
un premio en algunos casos al final de la clase, cuando debiera ser el
inicio de las actividades pedagdgicas combinadas con guias didacticas
para lograr procesos de aprendizaje.

Piaget afirma: “el juego es un medio que constituye y enriquece el
desarrollo intelectual”; asi mismo, expresa que los juegos se vuelven
mas significativos a medida que el nifio se va desarrollando “el juego
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es lo que caracteriza la infancia, tendremos una razén esencial para
establecer su importancia de cara a la utilizaciéon en el medio escolar”
(Piaget, 1956, p. 40).

En este sentido, el juego en el proceso de alfabetizacion es fundamental
porque permite que las nifias y nifios se apropien no solo de los cédigos
alfabéticos sino de los usos sociales de la lengua escrita y asi desarrollan
sus competencias lectoras y escritoras.

La interaccidn social es otro elemento clave a la hora de alfabetizar ya que
el estudiante, para realizar un trabajo en aula, necesita interactuar con
sus pares y en esta interaccion surgen problematicas, cuestionamientos,
preguntas que les invitan a intercambiar ideas, opiniones y experiencias.
En el aula ellos se apoyan, se retroalimentan mutuamente y todo este
proceso les induce al aprendizaje. En este proceso, la escuela dogmatica
y silenciosa desaparece, porque se instala el laboratorio de aprendizaje
interactivo.

La interaccién social también promueve el desarrollo del lenguaje oral y
escrito, al propiciar situaciones comunicativas auténticas y significativas,
donde las nifas y nifios puedan usar la lengua escrita con diferentes
propdsitos. En la experiencia, por ejemplo, permite que en la interaccién
surjan las comprobaciones de hipdtesis cuando los estudiantes
comparten, sus producciones escritas, las observan, las comparan vy
en este proceso surgen afirmaciones o negaciones de las hipdtesis en
cuestion. La interaccion social, por lo tanto, es una condicién necesaria
para el proceso de alfabetizacion, al posibilitar que las nifias y nifios se
inserten en la cultura escrita y desarrollen su conciencia linguistica.

Las teorias constructivistas del aprendizaje de Piaget, Vygotski, Bruner,
sostienen que el conocimiento se construye a partir de la interaccién
entre el sujeto y el objeto de conocimiento mediada por el lenguaje y la
cultura. En el proceso de alfabetizacién significativa se da este proceso,
los nifios realizan procesos reflexivos y amplian sus conocimientos a
partir de la observacion, la comparacién, la postura de los otros nifios, la
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interaccidn con sus companieros porque esto los lleva a reflexionar sobre
lo que creian y lo que verdaderamente es.

Otro elemento importante en la alfabetizacién es la construccion activa
del conocimiento, ya que el aprendizaje no es una mera transmisién o
recepcion de informacidn, sino una actividad cognitiva que implica la
reestructuracion de los esquemas mentales previos. La construccion
activa del conocimiento supone que las nifias y nifios sean sujetos activos
de su propio aprendizaje, que indaguen, experimenten, reflexionen,
cuestionen, argumenten y creen sus propios productos escritos. La
construccion activa del conocimiento también implica que las nifias y
nifos sean capaces de comprender e interpretar los textos escritos; para
interpretar recurrirdn a su experiencia, a su propia perspectiva y también
podran inferir la idea del autor o autores. Entonces la construccién activa
del conocimiento es una dimensién esencial del proceso de alfabetizacién
al permitir que las nifias y nifios desarrollen su pensamiento critico y su
capacidad lectora, escritora y creadora.

Estos tres elementos, el juego, la interaccién social y la construccidn
activa del conocimiento, forman parte del enfoque socioconstructivista
de la alfabetizacién y también son parte de la propuesta pedagdgica del
modelo educativo sociocomunitario productivo.

Rol de la maestra o del maestro como mediador y facilitador en
el enfoque socio constructivista

Segln el enfoque socioconstructivista de Vygotski y Piaget, el
conocimiento no es un hecho objetivo que se transmite de forma pacifica
sino mas bien es una construccion activa y colaborativa que se realiza a
partir de las experiencias previas, los intereses y las necesidades de los
estudiantes y el contexto sociocultural en el que se desarrollan.

Bajo esta premisa, el rol del maestro cambia, no es mas el que ensefia,
el que transmite conocimiento, sino el que propicia un ambiente
alfabetizador y a partir de este recurso provoca procesos de aprendizaje,
genera situaciones de aprendizaje significativas, impulsa a la indagacion
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de ciertos conocimientos, induce a la reflexion, la creatividad y la
participacion activa de los estudiantes, los motiva a cada instante, los
orienta hacia la reflexién, hacia el didlogo, la cooperacion y el respeto
entre ellos.

El rol del maestro es mediador porque conoce a sus estudiantes, sus
necesidades y sus habilidades y a partir de esto establece una relacidon
cercana y afectiva retroalimentandolos a cada instante y brindando las
orientaciones necesarias para que los ninos logren sus objetivos.

En este sentido, el maestro debe ser amplio y empatico en sus acciones,
debe estar dispuesto a aprender de sus estudiantes, a innovar sus
estrategias, a utilizar diversos recursos para satisfacer las necesidades
de los nifios, debe comprometerse con su formacién para mejorar su
calidad educativa.

Influencia del entorno familiar y comunitario en el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura

La primera institucion en la que se desarrollan procesos de aprendizaje
es la familia, este entorno es el que proporciona al estudiante los
primeros conocimientos, las primeras experiencias de aprendizaje, de
comportamiento, de trato social, es en este entorno en el que se forman
la personalidad, el caracter del individuo, las actitudes y valores que le
acompafiaran durante toda su vida. En este entendido, es también la
familia quien asume un rol importante en el proceso de alfabetizacion.

Por muchos afios los procesos de alfabetizacién fueron desarrollados a
partir de los métodos tradicionales y los padres de ahora al igual que
muchas maestras y maestros, asumen que la linea de alfabetizacion
inicia con una secuencia de letras que los nifios van aprendiendo de
forma progresiva. Esto da como por sentado que, en inicial y primero
de primaria tradicional, se debe iniciar con los rasgos caracteristicos
de las letras, los puntitos, las rayitas, los redonditos, en fin, todos esos
ejercicios tediosos de los que, sin duda, fuimos parte cuando estuvimos
en el primer afio de primaria.
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Dentro del enfoque socioconstructivista, es primordial que el docente
reflexione junto a los padres de familia sobre la importancia de iniciar
con otras estrategias de alfabetizacidn de tal forma que ellos no induzcan
a sus hijos a repetir acciones instauradas por los maestros tradicionales
de primaria. Es fundamental que los padres comprendan que los
procesos de lectura y escritura deben estar plasmados en actividades
cotidianas como la lectura de carteles, afiches, propagandas, publicidad
gue aparecen en las calles, la escritura de palabras, frases y oraciones
gue surjan de las necesidades de las familias como escribir listados de
mercado, listado de actividades a realizar en casa, peliculas que desean
ver en familia, en fin todo aquello que hace a la rutina familiar y no
necesariamente enmarcarse al refuerzo desde el silabeo o la incidencia
fonética de las letras porque esto no contribuye a la forma como el
maestro desarrolla procesos de aprendizaje significativo.

Entonces es fundamental que el maestro oriente desde el primer dia
de clases en este aspecto para que las familias sepan cémo apoyar,
respetando los ritmos de aprendizaje de sus hijas e hijos, y no los
atropellen con ejercicios tediosos y aburridores que lo Unico que logran
a lalarga es el rechazo a la lectura y la escritura.

Por otro lado, es también necesario tomar en cuenta los resultados
de las evaluaciones internacionales sobre los logros de aprendizaje
realizados por entidades como las del Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion Educativa (LLECE), puesto que proporcionan luces sobre
las metas que se deben alcanzar respecto a la lectura y la escritura en
la niflez latinoamericana afadiendo a esto qué se debe considerar no
solo como elementos de evaluacién, sino también como herramientas
didacticas que acompafien el proceso de ensefianza aprendizaje de tan
importantes habilidades como son el saber leer y escribir. Asi:

Contar en la sala de clases con ejercicios y rubricas que impliquen
planificar sobre lo que se va a escribir; redactar esa idea y luego
revisarla es muy relevante para mejorar la escritura de los estudiantes.
En este proceso, el apoyo hacia los profesores para que puedan
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trabajar esta habilidad y la retroalimentacion a los estudiantes es
fundamental. (Carlos Henriquez, Coordinador General del LLECE,
citado en telemetro.com, 2022, s.p.).

Con todos estos elementos, podemos ahora desarrollar cémo se llevo a
cabo la experiencia en cuestion.

Descripcion metodolégica

El presente estudio tuvo como propdsito evaluar la incidencia del
enfoque socioconstructivista en el proceso de alfabetizacién de 40
estudiantes de primer afio de escolaridad de dos unidades educativas
fiscales, respetando los momentos metodoldgicos del modelo educativo
sociocomunitario productivo.

Paraello, seimplementé una intervencién pedagdgica con 20 estudiantes
de la Unidad Educativa “4 de Julio” de la ciudad de La Paz, durante la
gestion 2022; y con 20 estudiantes de la Unidad Educativa “Coronel Max
Toledo”, del Distrito 1 de la misma ciudad, durante la gestién 2023.

Cabe destacar que, en el primer grupo, ademas de los estudiantes que no
presentaron dificultad especifica, participaron dos nifos con diagndstico
autista, uno de ellos con un grado leve y el otro con un diagndstico de
retraso mental, cronolégicamente el segundo nifio tenia 7 afios, pero
mentalmente sus caracteristicas correspondian a un nino de 4 afos de
edad. En el grupo también estaba inscrita una nifia que era migrante del
Brasil. En la Unidad Educativa “Coronel Max Toledo”, no se registraron
casos de dificultad especifica.

Las nifias y los niflos de ambas unidades educativas tenian edades de
entre 5y 7 afios, y el Unico requisito fue que asistieran regularmente a
clases.

Para evaluar el nivel de lectura, escritura y comunicacién de los nifios,
se aplicd una prueba diagndstica previa. Esta prueba consistié en
verificar si los nifios podian distinguir entre letras, palabras y nimeros.
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También se evalud la capacidad de escritura de los nifios, observando si
diferenciaban grafias de letras, si marcaban los golpes de voz, si usaban
representaciones simbdlicas, entre otros aspectos.

El diagndstico permitié conocer el nivel de desarrollo que los nifios
habian logrado en relacién con la lectura y la escritura. Los instrumentos
utilizados fueron fichas pedagdgicas con ejercicios de discriminacion
visual y auditiva, y una lectura para medir la comprension, la expresién
oral, la coherencia y la descripcidn de situaciones.

La intervencién pedagdgica se aplico a dos grupos durante cuatro meses,
con sesiones semanales diarias. El método utilizado se inspird en una
experiencia previa realizada en Colombia por la docente Jeanice Pereira
(2020), quien logré alfabetizar a sus estudiantes mediante el uso de
cuentos en tres fases: autoria y aproximacion, autoria y apropiacién
y autoria y analisis. El método adaptado a nuestro contexto también
constd de tres fases: produccién de texto y aproximacion, produccién
de texto y apropiacién y produccién de texto y analisis en el marco de
los momentos metodoldgicos del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo. Cadafase duré un mesy alfinalizar se inicié un nuevo ciclo con
nuevos contenidos segun el curriculo boliviano. Para la alfabetizacién se
siguié una metodologia en espiral y ciclica que se repiti6 mensualmente
con diferentes tematicas de unidad. Para una mejor comprension, se
presenta la descripcién del modelo ciclico a continuacion.

Contacto con la realidad

En esta primera etapa, se hizo participar a los estudiantes de la lectura de
un cuento. Luego de desarrollar los momentos de la lectura comprensiva,
elegimos las situaciones mds significativas del cuento y nuestra realidad,
y con ello las palabras con las cuales abordamos el momento de
aproximacioén a la lectura y escritura. Para afianzar este momento se
plantearon diversas actividades ludicas como el bingo de palabras, juego
de pares, bingo de letras, entre otros. Para complementar la actividad se
planted el trabajo de guias didacticas en las que primaban ejercicios de
observacién y comparacion.
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Entodo el proceso, se realizé la produccién de textos individuales propios
de cada nifia y nifio, a lo que J. Pereira (2020) llama autoria. A partir de
actividades sugeridas y motivadas por la maestra, el nifio comienza a
escribir desde su propio razonamiento, momento en el que se visibiliza
las hipodtesis del estudiante; esto sirve para ver el nivel de escritura que
desarrollé hasta ese momento.

Segln la teoria de Emilia Ferreiro y Teberosky (1979) y Ester Grossi
(2008), en toda la etapa de lectura y escritura, los nifios atraviesan
cuatro momentos: presilabico 1, presilabico 2, silabico y alfabetizado.
Cada etapa hace referencia a caracteristicas evolutivas de la escritura.

En el proceso de escritura, es inevitable que los nifios suplanten, omitan
o confundan letras y sonidos. Aqui el maestro no corrige, solo guia y
provoca procesos reflexivos buscando la comprensiéon del estudiante.
Para esto es fundamental tener un ambiente alfabetizador.

Analisis y comprensidn del significado, del mensaje y las palabras

Como su nombre lo indica, en esta etapa el nifio es capaz de reconocer
las palabras sin necesidad de graficos, asi puede diferenciar una palabra
de entre muchas otras, cada una es parte de su banco de informacién
y estas mismas palabras quedaran en el aula como parte del ambiente
alfabetizador, porque se convierte en referente frente a las inseguridades
gue puedan surgir en el proceso de aprendizaje.

Algunas consignas que apoyan este proceso podrian relacionarse con
la identificacion de palabras clave en un texto que ya leyeron, con esto
se provoca que el nifio compare, asocie, utilice su memoria visual, que
pueda localizar la palabra, identificar los tipos de letra, la atencidn.
Todo esto desarrolla la estabilidad de la palabra, es decir, sin enseiiar se
provoca a interactuar con el concepto.

Se propone una actividad didactica que consiste en pedir a los niflos que
identifiqguen palabras que cumplan ciertos criterios, como el ndmero
de letras, la letra inicial o final, entre otras. Esta actividad estimula el
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andlisis de las palabras y la interaccion con el texto. Ademas, se favorece
el aprendizaje cooperativo y la reflexion sobre las hipétesis que los nifios
tienen sobre la escritura porque entre pares intercambian opiniones,
posturas, conocimientos. De esta manera, se produce un conflicto
cognitivo. Segun la teoria de Piaget (1972), este conflicto cognitivo
conduce a la construccién del conocimiento, ya sea modificando o
confirmando la hipdtesis previa.

Segln Piaget (1972), el aprendizaje implica dos fases: una fase discursiva
y una fase dialéctica. La fase discursiva corresponde al periodo de
estabilidad en el que el maestro creaunambiente de confianzayseguridad
para el nifio, respetando su ritmo de aprendizaje y acompafidandolo en la
produccion y apropiacion de textos. La fase dialéctica se produce cuando
el nifo se enfrenta a los desafios que le plantea el maestro, que lo llevan
a cuestionarse y contrastar los datos que ha asimilado. En este punto, se
genera el conflicto cognitivo que Piaget describe como necesario para
ampliar los conocimientos.

Asi, después de una actividad que estimule el andlisis, un nifio puede
pasar de ser sildbico a alfabético en un corto tiempo, no porque haya
aprendido a leer de forma magica, sino porque ha reorganizado los
elementos que habia acumulado en la fase anterior y ha comprendido el
proceso de lectura y escritura.

Reflexion comunicativa dialégica del mensaje

En esta etapa, se reflexiona sobre la importancia de lo que significan las
palabras dentro de un mensaje y la importancia de expresar nuestros
sentires, nuestras hipdtesis, nuestras opiniones, porque esto permitira
tomar nuevas acciones frente a determinadas situaciones.

Composicidn y produccidon de mensajes

Finalmente, desde el analisis se propician nuevas experiencias de
escritura a partir de sus necesidades. Una buena estrategia inicial son las
listas de palabras de distinto dmbito.
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Al cabo de 4 ciclos metodolégicos que el maestro desarrolle en aula con
diferentes tematicas, los estudiantes leen y escriben en un 90%.

En este proceso el o la maestra, cumple el rol de mediador, no ensena,
pero provoca procesos de aprendizaje que le induzcan al estudiante a
analizar el cuestionamiento docente.

Para que el maestro pueda realizar un buen trabajo en este primer afo,
es fundamental que conozca el proceso, las teorias y tenga confianza en
si mismo porque los primeros resultados iran fortaleciendo cada vez mas
sus estrategias.

Evaluacion continua del aprendizaje de los estudiantes

La evaluacién en la experiencia se realizd en funcién de los resultados
de la evaluacién diagndstica y no segun los criterios de evaluacién
estandares de grado. Para realizar una evaluacidn objetiva es preciso
valorar varios aspectos que los traducimos en interrogantes.

Significado de las actividades para las y los estudiantes

¢las actividades propuestas fueron estimulantes para realizar las
tareas?, énecesitaron recursos o apoyo permanente para resolver las
dificultades?, ¢aparecieron situaciones de conflicto que dieron origen
a nuevos conocimientos?, élas actividades indujeron a la discusién,
intercambio de ideas, opiniones entre ellos?, ¢se han podido analizar
errores y obstaculos en la realizacidn de la tarea?, élos estudiantes han
podido identificar aprendizajes nuevos a partir de la actividad propuesta?

Grado de adaptacidn a la diversidad

Ante las actividades propuestas, élas y los estudiantes respondieron
de forma reflexiva?, ihubo estudiantes para los cuales la tarea les era
demasiado sencilla o superaba sus posibilidades?, ¢las tareas planteadas
permitieron que las nifas y los nifios desarrollen sus criterios mas alla de
lo planificado?, ¢la actividad que la maestra o maestro propuso le permitié
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brindar ayuda adecuada a sus estudiantes?, ¢estaba claro el porqué y
el para qué se hacia la actividad?, élos niflos estaban motivados para
realizar las tareas con calidad?

Intervencion del maestro

¢Ha sido suficiente o excesiva la ayuda que la maestra o el maestro
prestd a sus estudiantes?, ¢ha fomentado la autonomia de trabajo?,
¢la maestra o maestro ha orientado la identificaciéon de problemas y el
hallazgo de recursos necesarios para resolverlos?

Resultados y producciones de los estudiantes

¢Se han producido textos de calidad acorde a las posibilidades del
estudiante?, élas nifias y los niflos pusieron su mejor esfuerzo?, éiqué
aspectos fueron mds motivantes?

Estas interrogantes permiten a la maestra o maestro realizar ajustes
necesarios para llegar a desarrollar las capacidades planificadas para el
primer afio de escolaridad.

Resultados de la experiencia

Los resultados obtenidos en esta investigacidon son acordes con los ha-
llazgos y teorias de otros estudios, especialmente en los primeros afios
de escolaridad. Ahi tenemos las teorias de Goodman (1996); Ferreiro y
Teberosky (1979) y Vygotsky (1978), entre otros, estos autores sostienen
que la lectura y la escritura requieren procesos complejos de construc-
cion de significados a partir de la interaccion con textos auténticos, la
interaccidn entre pares y en contextos socioculturales especificos.

Los resultados mostraron que el enfoque socioconstructivista en el
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo es un recurso que
permite alfabetizar de forma rapida y efectiva. El proceso ciclico en el
gue se desarrolla permite que todas y todos los estudiantes tengan la
oportunidad de alfabetizarse en distintas situaciones o con distintas
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tematicas. En la experiencia del primer ciclo, por ejemplo, se desarrolld a
partir de un cuento; el segundo ciclo se desarrolld a partir de una receta
realizada en aula; el tercero fue una visita al mercado; y el cuarto ciclo se
realizé a partir del tema “Los medios de transporte”. En ningiin momento
se trabajaron letras sueltas, silabas, sonidos sin significado para los nifios,
todos los aspectos desarrollados fueron a partir de palabras y mensajes.

Con cada experiencia se desarrollaron no solo procesos educativos
para lectura y escritura sino también las dreas integradas (matematica,
ciencias naturales y ciencias sociales). En cada aspecto se fueron
articulando actividades alfabetizadoras con contenidos de otras areas.

En la Unidad Educativa “4 de Julio”, el nifio autista leve se alfabetizo casi
al mismo tiempo que los nifios que no presentaban dificultad, aunque
en el proceso se tuvo que realizar el acompafiamiento personalizado y
mas recurrente.

En el caso del nifio con autismo y retraso mental, si bien no se logré
alfabetizar, éste amplié su vocabulario, desarrollé su oralidad, mejoraron
las relaciones con sus compafieros, porque en el proceso se dieron
momentos empdticos de inclusiéon y didlogo permanente; mejord
su psicomotricidad porque muchas de las actividades que no podia
trabajar a nivel de escritura las hizo desde el dibujo, con plastilina u otros
materiales adaptados.

En el caso de la nifia que vino desde Brasil, se tuvo que enfatizar en el
lenguaje oral. Si bien el portugués y el castellano son de origen latino,
existe diferencia en la pronunciacion, ortografia, vocabulario y sintaxis.
Ante este diagndstico, se realizd el acompanamiento oportuno y esto
logré que se alfabetizara y a la par ampliara su vocabulario. Todas las
actividades propuestas hicieron que se adaptara a la metodologia sin
mayor dificultad.

La lddica como estrategia de alfabetizacién

Un elemento que cabe resaltar es la ludica educativa utilizada en cada
clase. Los diferentes juegos planificados hicieron que los estudiantes
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aprendieran sin darse cuenta porque el afan era completar las fichas
de bingo y para ello debian estar atentos a las palabras, observar para
reconocer sus caracteristicas, comparar para entrar en error y todo
esto hizo que se apropiaran facilmente de las palabras. Por otro lado,
los juegos permitieron que las y los estudiantes estuvieran motivados
permanentemente.

Para fortalecer los aprendizajes desarrollados en los juegos, se planted el
trabajo de las guias didacticas. Estas guias didacticas fueron elaboradas
acordes a las palabras del juego, en este sentido, la aplicacién después del
juego coadyuvo a la alfabetizacién porque alli estaban las provocaciones
didacticas. El afan por resolverlas los condujo a lainteraccién permanente
en grupos y entre pares, ese fue el segundo espacio en el que realizaron
procesos reflexivos de observacion, comparacion, contraste de ideas, y
asi lograron construir sus conocimientos.

En resumen, los nifios que no presentaban dificultad, al cabo de cuatro
meses lefan y escribian con seguridad. Su lectura no fue sildbica,
ellos lefan palabras completas, aun aquellas que presentan silabas
compuestas. Lograron una mejor comprension del sistema alfabético,
una mayor variedad y complejidad en sus producciones escritas y mayor
fluidez y expresividad en sus lecturas.

Uno de los elementos que retraso el aprendizaje en algunos nifios fue la
ausencia prolongada a clases. Los procesos educativos para alfabetizar
requieren constancia para alcanzar los objetivos propuestos. Los
niflos que tuvieron ausencias prolongadas lograron alfabetizarse, pero
demoraron mas tiempo y necesitaron mayor acompafiamiento.

Conclusiones

Luego de realizar la experiencia, se puede concluir que la alfabetizacion
socioconstructivista adaptada al Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo beneficia a las y los estudiantes de primero de primaria
porque les permite:
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e Aprender a comunicarse de forma efectiva y adecuada en diferentes
situaciones y contextos.

e Aprender a leer y escribir con fluidez, comprensién y gusto.
e Valorary respetar la diversidad lingtiistica y cultural de su pais.

e Aprender a construir su identidad, su autonomia y su proyecto de
vida desde la interaccién con el otro.

e Interactuar constantemente con la maestra o maestro, entre paresy
de forma grupal, siendo parte de un proceso colaborativo.

e Desarrollar sus capacidades, potencialidades y habilidades lectoras
y de escritura porque lee y comprende lo que lee; y escribe con
seguridad, segln sus necesidades.

Existe un claro contraste del enfoque socioconstructivista y la propuesta
del modelo educativo sociocomunitario productivo con los métodos
tradicionales como el método ecléctico, el de palabras, el método
global u otro de habitual uso, porque estas ultimas se basan en acciones
mecanicistas y de transmisién de reglas fonéticas y gramaticales, la
practica repetitiva y memoristica de actividades descontextualizadas no
les permite desarrollar procesos auténomos, creativos o reflexivos.

El enfoque socioconstructivista y la propuesta del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo respetan el ritmo y el estilo de aprendizaje
de cadaestudiante porque en el proceso no atropellan sus conocimientos;
al contrario, a través de la Iudica permanente y las guias de aprendizaje,
los nifios se sienten motivados a realizar procesos reflexivos; en este
sentido es constructor activo de su propio conocimiento, y no receptor
pasivo de informacién.

Se reconoce la diversidad de los estudiantes y sus estilos de aprendizaje,
asi como sus conocimientos previos, intereses y motivaciones.

Se fomenta el trabajo colaborativo y cooperativo entre los estudiantes
porque es ahi donde el nifio amplia su conocimiento. La participacion
activa y la retroalimentacién individualizada hizo que los estudiantes
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ganaran confianza en ellos mismos y esto coadyuvé en su capacidad para
leer y escribir.

En este proceso el docente asume el rol de mediador, facilitador,
orientador del aprendizaje provocando situaciones de aprendizaje,
significativas, ludicas, que les permita desarrollar sus capacidades
cognitivas, creativas, linglisticas, entre otros.

Es preciso comprender que las exigencias sociales para entender que
estamos alfabetizados han cambiado. Estar alfabetizado para participar
de esta sociedad exige mas que leer y escribir textos simples, lo mismo
pasa en la forma oral y escrita. Hoy en dia se necesita dar respuestas
rdpidas y oportunas a las demandas de la sociedad, para esto es
fundamental activar el pensamiento inferencial, critico y creativo; y la
Unica forma es desarrollando en los estudiantes habilidades como el
categorizar, clasificar, analizar, sintetizar y llegar a una conclusiéon. Todos
estos aspectos deben ser trabajados en las aulas para potenciar la
inferencia y el criterio reflexivo y asi formar nifios capaces de enfrentar
el manana.
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Resumen

El presente articulo gira en torno a tres ejes temdticos que
buscan iniciar una reflexion en torno al enfoque integral y
holistico (principalmente al holistico) propuesto como uno de
los pilares fundamentales que estructuran y le dan sentido a
todos los elementos y componentes curriculares de la educacion
actual en Bolivia. Por tanto, el primer eje plantea la necesidad
de problematizar la comprension de sentido que se le asigna al
enfoque holistico, asumiéndolo como un proceso metodoldgico y
como elemento fundamental en la formacion de las dimensiones
humanas, desde la estructura curricular del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo; el sequndo, tratar de dilucidar y
explicitar los elementos o factores rituales que posibilitan las
relacionesde sentido que conformanlo holistico desde la perspectiva
de los saberes y conocimientos de las Naciones y Pueblos Indigena
Originarios. Por ultimo, el tercer eje propone la posibilidad de una
resignificacion de lo holistico como categoria comprensiva que
permita replantear el proceso formativo de las y los estudiantes
de las Escuelas Superiores de Formacion de Maestras y Maestros
desde la perspectiva ritual (encarifiada con el Otro), presente en
la cosmovision de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios. La
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I6gica planteada en el desarrollo del presente articulo sigue los
lineamientos del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo;
por tal razon los conceptos y definiciones se enmarcan en esta
estructura de sentido.

Palabras clave: enfoque integral —holistico, sentido, relacionalidad,
encarinamiento, ritualidad

Introduccion

Tomando en cuenta las transformaciones que se vienen desarrollando
en materia educativa en el pais desde el afio 2006, una de las tareas
asumidas por el Ministerio de Educacién en torno a la “revolucién
educativa” tiene que ver con la cualificacién de la formacién docente.
Esto se hizo patente en la transformacién de los Institutos Normales
Superiores (INS) a Escuelas Superiores de Formacién de Maestros
(ESFM), otorgando titulos a nivel licenciatura para los nuevos maestros
y estableciendo un Programa de Formacién Complementaria para
Maestras y Maestros en ejercicio (PROFOCOM) con la finalidad de nivelar
los procesos formativos.

Pero, asumir la formacién del profesorado no solo tiene que ver con
el incremento de una mayor carga horaria, sino con la cualificacién de
los nuevos maestros, aspecto este que se espera tenga repercusiones
en una mejor calidad de la ensefianza a las y los estudiantes, desde la
recomprension de toda la estructura curricular ofertada por el Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo. Esta situacion plantea una
nueva estructura que responde a la autorreferencialidad de la escuela
moderna (de occidente europeo), desde el contacto y vinculacién del
proceso educativo con la vida misma de la comunidad. Para tal efecto
se han propuesto dos lineas centrales de transformacion, primero,
la descolonizacion encaminada a la recuperacién, revalorizacién y
revitalizacion de los saberes y conocimientos del mundo indigena
estableciendo para ello un equilibrio epistemolégico con los saberes y
conocimientos del mundo occidental. Segundo, el proceso de produccién

60



Debates Educativos

gue permita la generacién de conocimientos y la consolidacidn de estos
de manera practica y real en la vida de la comunidad.

No obstante, el planteamiento de la ley 070 de Educaciéon Avelino
Sifiani y Elizardo Pérez, plasmada en el marco de Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo, aun hoy, después de mds de diez afios
de su aplicacion, muestra ciertos vacios tedrico - conceptuales y sobre
todo practicos que ameritan ser revisados, analizados, reflexionados vy,
si es necesario, replanteados o resignificados a partir de las experiencias
de quienes estamos inmersos dentro del quehacer educativo con la
finalidad de enriquecer y cualificar el proceso educativo desde el marco
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo.

La Ley de Educacidn 070, Avelino Sifiani y Elizardo Pérez, en su afan de
estructurar un modelo educativo que responda a las problematicas,
necesidades y potencialidades de la realidad boliviana, se ha vinculado
con los saberes y conocimientos de las Naciones y Pueblos Indigena
Originarios, razén por la que, al revisar la estructura curricular, la
metodologia, los contenidos y las finalidades educativas del MESCP,
podemos encontrar varios componentes que tienen que ver con la
cosmovision del mundo indigena. Prueba de ello es que una de las
problematicas irresueltas de la realidad boliviana, identificada por
quienes construyeron no solo la ley de educacién sino también el MESCP,
es la “revalorizacion y reconstitucion de los saberes y conocimientos
de los pueblos indigena originarios que siempre fueron considerados
inferiores o en proceso de superacion respecto a los denominados
conocimientos “universales” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 18).

Esta busqueda de soluciones a la problemdatica mencionada pretende dar
una respuesta comprendiendo la importancia que tienen estos saberes y
conocimientos tanto para los pueblos y naciones indigenas como para el
proceso educativo, posibilitando la generacién de conocimientos desde
un aprendizaje dialdgico y complementario (Cf. Ministerio de Educacion
2013, p. 13).
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Asi también la presencia de la cosmovisidon indigena se pone de
manifiesto en los fundamentos del curriculo, sobre todo en el concepto
del Vivir Bien, como un elemento central del fundamento filosofico
expresado a partir de las experiencias y practicas del mundo indigena,
convirtiéndose “en un criterio de orientacién de vida del cual emerge
la busqueda de complementariedad y armonia con la Madre Tierra
(naturaleza), el Cosmos vy las espiritualidades” (Ministerio de Educacion,
2017, p. 21). De esta manera, se muestra que la educacién va mas alla de
una simple trasmision de contenidos e informacidn, que esta en estrecha
relacién a la vida misma. Por su parte, el fundamento sociolégico, se
basa en la “coexistencia de pueblos y naciones indigena originarias que
tienen cosmovisiones y modos de vida con una larga memoria cultural”
(Ministerio de educacién 2017, p. 22), poniendo de relieve la riqueza
plural de la realidad boliviana. El fundamento psicopedagdgico, por su
parte, se basa en el aprendizaje comunitario, “un aprendizaje desde, en
y para la comunidad. Se aprende desde la comunidad; la comunidad es el
nudo central desde el cual la formacién y el aprendizaje tienen sentido y
pertinencia”(Ministerio de Educacién 2017, p. 24). En este Ultimo punto,
el concepto de comunidad es asimilado desde la comprension del ayllu,
gue supone la implicaciéon no solo de lo humano, sino también de las
relaciones con la Madre Tierra y del Cosmos.

Esta presencia de los saberes y conocimientos de las Naciones y
Pueblos Indigena Originarios estd expresada también en las bases del
curriculo, tomando como referente la vivencia de la Escuela Ayllu de
Warisata, sobre todo por ser ésta, la primera experiencia concreta de
una educacion comunitaria, desde, con y para el indigena, fortaleciendo
el vinculo y las relaciones de sentido entre la escuela y la comunidad a
través del estudio, el trabajo y la produccion.

Para no hacer muy larga la lista de los componentes educativos que estan
en estrecha relacién con los saberes y conocimientos de las NPIOs, baste
decir por ahora que también son parte fundamental de los principios
del Sistema Educativo Plurinacional. Sin embargo, este recuento de la
inclusidn de los saberes y conocimientos del mundo indigena dentro del
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MESCP constituye el marco tedrico que posibilita pensar y accionar de
manera concreta el proceso educativo desde otras perspectivas que se
desmarcan de la hegemonia de la racionalidad moderna. No obstante,
esta construccion educativa, en el hecho mismo de la concrecién del
proceso de ensefianza y aprendizaje, no ha pasado de una idealidad
tedrica.

Implicaciones generales de la inclusién de los saberes y
conocimientos de las NPIOs dentro del MESCP

Ciertamente existe un procesodeinclusién de los saberesyconocimientos
de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios dentro de la estructura
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, inclusién que no
solo implica una suma cuantificadora de elementos culturales de una
estructura cosmovisional indigena, sino todo lo contrario, representa
la construccién de un modelo pedagdgico que enriquece y cualifica el
guehacer educativo, dadndole el sentido que merece.

Ahora bien, esta inclusién de los saberes y conocimientos del mundo
indigena nos muestra dos elementos que ayudaron a replantear el
proceso formativo en funcion de la pluridiversidad y multiculturalidad de
nuestro pais. A nivel tedrico, la inclusién de los saberes y conocimientos
de las NPIOs ayudd en la construcciéon de una estructura curricular
y pedagdgica, vinculando las necesidades y problematicas reales del
contexto sociocultural de las Naciones y Pueblos Indigenas planteando,
las bases, fundamentos, metodologias y horizontes de sentido de este
MESCP. Un ejemplo muy interesante de ello es el curriculo diversificado,
elaborado desde las estructuras cosmovisionales de las Naciones vy
Pueblos Indigenas de Bolivia. Estos curriculos permiten reorganizar el
proceso formativo desde la riqueza cultural, linglistica y espiritual de los
territorios desde donde emergen.

Por otra parte, a nivel practico, los Saberes y Conocimientos de las NPIOs
estan planteados para la formacidon y desarrollo de las dimensiones
humanas de manera integral y holistica, rompiendo con la |6gica racional
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egocéntrica occidental. Asi también esta inclusidon permite replantear
una metodologia que asuma la vida como elemento central, no solo
en la transmisién de informacién. Esta metodologia se enmarca en la
llamada integralidad holistica aplicada desde los planes anual, trimestral,
mensual y de desarrollo curricular.

Otro elemento que enriquece el proceso educativo desde la inclusion de
los saberes y conocimientos de las NPIOs es la modalidad de aprendizaje
comunitario, rompiendo las ldgicas individualistas y competitivas del
mundo occidental; planteando un proceso formativo desde la accidon
colaborativa, que antepone el bien comun antes que el beneficio personal.
Esta modalidad estd orientada a la produccion de conocimientos.

Sin embargo, debido a la complejidad de la realidad boliviana y a la no
menos compleja articulacidn de los saberes y conocimientos del mundo
indigena con los llamados conocimientos “universales” propuestos en
el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, no se ha podido
transitar totalmente, del hecho tedrico a la realidad concreta dentro de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. En la practica, las maestras y
los maestros no han logrado aplicar las propuestas plateadas dentro de
la estructura curricular y pedagégica del MESCP debido a varios factores
gue, de manera general, se citan algunos de ellos porgque se considera
gue son los mas sobresalientes para el presente trabajo:

e Hegemonia de la ciencia racional moderna como principio de
validacién del conocimiento

e Encubrimiento o negacion de los saberes y conocimientos no
alineados a la racionalidad logocéntrica y eurocéntrica

e Persistencia de una colonizacion de la educacion, fuertemente
arraigada en la colonialidad de la subjetividad del maestro

e Incomprension tedrico — practica de la propuesta metodoldgica
(holistica) de la educacién, articulada y armonizada a los saberes y
conocimientos de las NPIOs.
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Esta falta de asuncién y de compromiso con los planteamientos del
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, sobre todo desde
la inclusion de los saberes y conocimientos de las NPIOs por parte de
los actores centrales de la educacion (directores, maestras y maestros,
estudiantes y padres de familia) amerita ser analizada. No obstante,
en una sola reflexidon no se puede abarcar toda la complejidad que ello
implica, ni mucho menos agotar la tematica a discutir y reflexionar. Es
por ello que trataremos de analizar y reflexionar de manera critica lo
referente al enfoque integral y holistico, con el fin de re-comprender y
re-plantear un proceso formativo que asuma este elemento de manera
comprometida, pues creemos que es uno de los elementos centrales en
la formacion del estudiantado en el marco del MESCP.

Acercamiento a lo holistico en el MESCP desde la inclusion de los
saberes y conocimientos de las NPIOs

Lasreformas que se hantratado de llevar adelante en el Sistema Educativo
Nacional, a pesar de las nuevas tendencias pedagdgicas, se mantienen
dentro de una légica que alimenta el sistema consumista y neoliberal.
No se ha pensado o no se ha podido llevar adelante, a pesar del pedido
que ya hiciera Franz Tamayo, un proceso educativo que responda a
los lineamientos de una pedagogia nacional. Por eso mismo, frente a
este vacio tedrico y practico, el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo representa el mejor de los esfuerzos por tratar de construir
una pedagogia propiamente boliviana en relacidn con las estructuras
cosmovisionales del mundo indigena. De ahi su complejidad.

No obstante, en el presente articulo, la amplitud y complejidad de los
saberes y conocimientos de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios
presentes en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, requiere
delimitar el andlisis y la reflexidn a algunas categorias que surgen como
las mads relevantes para el tema en cuestion. En este entendido, se
aborda el enfoque integral y holistico, pero especificando de manera
casi exclusiva la cuestion de lo “holistico”, por el grado de implicacién
con el mundo indigena.
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El enfoque integral y holistico significa “promover una formacion integral
a través del desarrollo de las dimensiones del Ser, Saber, Hacer y Decidir
en el proceso de transformacién social y holistica a través de la busqueda
de una convivencia armdnica y complementaria con la Madre Tierra
(naturaleza) y el Cosmos, fundada en el desarrollo de la conciencia y la
espiritualidad” (Ministerio de Educacién, 2017, p. 31).

Desde el planteamiento que nos hace el Ministerio de Educacion, la
integralidad supone una formacién desde la asuncidon de todas las
dimensiones humanas (en el MESCP: ser, saber, hacer y decidir). Por
su parte, la holisticidad nos recuerda que el ser humano no es una
entidad aislada del mundo que le rodea, en el que habita y alcanza
su plenitud, sino mas al contrario, como nos lo indica el mismo Josef
Estermann (2006), la holisticidad “se constituye en el fundamento de la
racionalidad andina basada precisamente en la relacionalidad del todo”
(Cf. Estermann, 2006, p. 126). Por tanto, una nocién fundamental del
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo para llevar adelante
una educacién con sentido unificador no fragmentario es precisamente
lo holistico, nocién que implica, de manera basica, saber asumir
nuestras maneras de relacionarnos con la naturaleza y el Cosmos. Pero
lastimosamente esta nocidn es una de las mas descuidadas dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, ¢ qué significa o qué implicaciones tiene lo holistico dentro del
proceso educativo bajo el marco del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo? En los textos del Programa de Formacion Complementaria
para maestras y maestros del Sistema Educativo Plurinacional
(PROFOCOM), se asume que lo holistico tiene que ver con la comprension
del proceso educativo como un todo, evitando fragmentaciones. “Esta
comprension del todo aspira a una ensefianza compleja, integradora,
pero orientada al didlogo, la armonia y la complementariedad con el
todo. Es la formacion del ser humano como parte de la Madre Tierra
(naturaleza) y el Cosmos” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 32).

Como se puede apreciar, el Ministerio de Educaciéon plantea que en la
formacion del estudiantado se debe tomar muy en cuenta la relacién
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complementaria con la totalidad, es decir una relacién que vaya mas alla
del didlogo entre seres humanos, que tome en cuenta la relacion con la
Pachamama (plantas, animales), es decir, la naturaleza en su integridad
y también el Cosmos, siendo todo aquello que nos rodea desde planos
mas espirituales (configurando nuestras vidas). “Lo holistico tiene que
ver con [...] una relacién del ser humano con otras dimensiones de la
vida, es decir, la educacidn en la convivencia armdnica y complementaria
con la Madre Tierra (naturaleza), el Cosmos y la Espiritualidad (Ministerio
de Educacion, 2017, p. 88).

Dada la importancia y riqueza de lo holistico, el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo, tratando de afianzar la formacién en
relacion con las otras dimensiones que hacen a lavida, como nos lo indica
el mismo Ministerio de Educacidn, ha llegado a establecer lo holistico
junto con la formacién integral como una metodologia denominada
integralidad holistica. La misma

... se desprende de una concepcidén integral y unitaria de la realidad.
No sélo desde el punto de vista del ser humano, sino de la realidad
mayor a la que pertenece el ser humano. Esta relacionalidad de
toda la realidad involucra también entender la visién metodolégica
en un sentido unitario asumiendo que dentro de la interaccion de
la practica, teoria, valoraciéon y produccién se despliegan también
de forma unitaria varios elementos [...]. Estos momentos, con sus
respectivos énfasis, se relacionan de manera integral y holistica.
(Ministerio de Educacién, 2017, p. 102)

Siguiendo con la légica del mundo andino, que asume la relacionalidad
holistica con el todo, en todas sus facetas y modos de vida, el Sistema
Educativo Plurinacional ha planteado un proceso metodoldgico que, de
una manera unitaria y articulada, pueda desarrollar la formacién de las
y los estudiantes en un marco donde “la integralidad holistica intenta
una vinculacién con la totalidad de manera articulada, una unidad
complementaria en el uso de los momentos metodolégicos del modelo”
(Ministerio de Educacion, 2017, p. 104). Estos momentos metodoldgicos
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parten necesariamente del contacto con la realidad o la experimentacién
con la misma (practica), cuya teorizacién debe vincular los contenidos
programaticos (los temas) con las necesidades identificadas en la
practica, propiciando de esta manera, incluso en el momento de la teoria,
la transformacién de la realidad. La valoracién, como tercer momento,
exige una mirada reflexiva de lo realizado para encontrar el sentido;
esto es el para qué del proceso formativo en funcién a la vida misma
de cada estudiante. Por ultimo, hay que tener muy en cuenta, que, si
no somos capaces de producir nuestros propios conocimientos, estamos
condenados al fracaso. Por ello el momento de la producciéon dentro
de estas orientaciones metodoldgicas se constituye en un elemento
fundamental, dado que implica el resultado de la accion pedagdgica.

Desde esta perspectiva, una manera de asumir lo holistico como
metodologia dentro de los lineamientos pedagdégicos del MESCP se da
a partir de la articulacién de todos los elementos de la planificacién
curricular. Sin embargo, a pesar de la novedad que supone esta mirada
metodoldgica, se reduce la riqueza y complejidad del concepto de lo
holistico, al plantearlo dentro del proceso educativo solo desde una
perspectiva metodoldgica. Puesto que lo holistico implica relaciones de
sentido no solo con lo humano, sino también con lo extrahumano, como
lo dice Hans Van Den Berg (1989) o con lo que el mismo Ministerio de
Educacién ha indicado (2017): con las otras dimensiones de la vida.

En este sentido, asumir lo holistico desde procesos metodolégicos dentro
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, por lo menos bajo
la perspectiva de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios, impide
la comprension de las implicaciones espirituales — religiosas que este
comporta dentro de la concepcidn de lo holistico. Es mds, se reduce su
valor y principio ordenador cosmovisional a un proceso de articulaciones
didacticas, perdiendo su cardcter ritual en las relaciones de sentido que
se exige con la Madre Tierra y el Cosmos. Por eso es menester reflexionar
y comprender el concepto de holisticidad desde la ldgica del mundo
indigena para re-orientar (si es necesario) las finalidades y sentidos del
MESCP.
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Lo holistico desde los saberes y conocimientos de las NPIOs

Para poder comprender la complejidad de lo holistico, se hace necesario
una indagacién desde la perspectiva de los saberes y conocimientos de
las Naciones y Pueblos Indigenas; pero dada la complejidad de estos,
serd necesario apoyarnos en una lectura mucho mas amplia que permita
un primer acercamiento a este entramado comprensivo que entreteje
las costumbres y los modos de vida dentro de un sistema cosmovisional
gue sera necesario explicitar. Para realizar esta lectura es necesario ir
mas alld del paradigma dominante respecto al conocimiento y abrir
nuestra perspectiva, en palabras de Josef Estermann (2006) a nuevas
racionalidades que no se circunscriban a la légica racional moderna.
Para ello se estdn tomando en cuenta las reflexiones de Josef Estermann
(2006), Javier Medina (2008), Simén Yampara (2001) y Grimaldo Rengifo
(2008).

Acercamiento al concepto de lo holistico desde el principio de
relacionalidad

Iniciamos este apartado desde una premisa fundamental planteada por
Josef Estermann (2006) en su libro “Filosofia Andina. Sabiduria indigena
para un mundo nuevo”, sin olvidarnos que para este autor “la racionalidad
andina se expresa en una serie de ‘principios’ o ‘axiomas’ fundamentales
[...] que expresan la ‘Iégica andina’ (su racionalidad suigeneris)” (2006,
p.123). Siguiendo esta légica andina, el mismo autor enmarca la
concepcion de lo holistico dentro del principio de relacionalidad andina
mostrandonos, a diferencia de la filosofia occidental, que la entidad
basica de comprension de la realidad no es la sustancialidad, sino la
relacion misma.

Estermann, en sus reflexiones sobre las racionalidades andinas, nos
plantea que un principiofundamental esel delarelacionalidad, afirmando
gue “todo esta de una u otra manera relacionado (vinculado, conectado)
con todo” (2006, p. 126). Esto implica que no existe una separacion entre
los diferentes entes, mas al contrario, como nos lo explica el mismo Josef
Estermann, todo estd interconectado “en un sistema de relaciones y

69



Instituto de Investigaciones Pedagdgicas Plurinacional

conexiones que conforman la totalidad. [...] {p}ara la filosofia andina, no
es que los entes particulares, adicionalmente a su existencia particular,
se relacionan en un segundo momento y llegan a formar un ‘todo
integral’ (holon), una red de interrelaciones y conexiones. Al contrario:
recién en base a la primordialidad de esta estructura relacional, los entes
particulares se constituyen como ‘entes’” (Estermann, 2006, p. 126).

Siguiendo lo dicho por el mencionado autor respecto al principio de
relacionalidad, este puede ser expresado de una manera negativa
entendiendo que no existe ningln ente solo o aislado, desprovisto de
relaciones; por lo tanto, asumiendo estas relaciones como trascendentes,
es decir, que no solo se dan a partir de la materialidad de los seres vivos,
sino también con realidades que trascienden la facticidad (Cf. Estermann,
2006, p. 127-128). Por otro lado, la relacionalidad se la puede entender
de manera positiva, puesto que “cada ‘ente’, acontecimiento, estado de
conciencia, sentimiento, hechoy posibilidad se hallainmerso en multiples
relaciones con otros ‘entes’, acontecimientos, estados de conciencia,
sentimientos, hechos y posibilidades” (Estermann, 2006, p.128). En
consecuencia, dentro de esta racionalidad andina, se entiende que la
realidad existe en primera instancia como un todo, dicho de otro modo,
como un conglomerado de entes y acontecimientos completamente
interrelacionados; es en esa media que podemos hablar de su existencia
y no antes (Cf. Estermann, 2006, p.128).

Lo holistico como relacién de sentido con la totalidad

Esta manera interrelacionada y completamente vinculada de entender
la realidad estd presente en los modos de vida, en las costumbres, en
la manera en la que el hombre andino se comunica con su entorno.
El principio de relacionalidad no es una abstraccién comprensiva, sino
gue se pone de manifiesto en las actividades cotidianas que realiza el
hombre andino (cultivar la tierra, vincularse con sus animales, en las
faenas del hogar, etc.), entrando en armonia y equilibrio con todo lo que
le rodea y a la vez aprendiendo en la medida que se va relacionando con
la totalidad de su entorno natural.
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Es asi que el sapo, por su modo de ser, sabe asuntos del clima andino
que el hombre, por su propio modo de ser, no alcanza a saber. Pero si
el hombre dialoga con los sapos puede enriquecerse con la sabiduria de
ellos y viceversa, los sapos que conversan con los hombres se enriquecen
de su propio saber (Rengifo & Grillo, 2008, p. 26).

Al parecer, desde la mirada de Grimaldo Rengifo y Eduardo Grillo, no
existe otra manera de comprender el mundo si no es dialogando con
él, asumiendo que estamos intimamente vinculados, porque habitamos
en un mundo que estd vivo y a la vez nos vivifica. Bajo esta premisa, las
relaciones siempre estdn dadas a partir de seres vivos que le dan sentido
a nuestra existencia, y no asi de objetos que necesitan ser utilizados en
beneficio propio. “Todo cuanto aqui existe es vivo [...]. Vivimos en un
mundo sensitivo y emotivo” (Rengifo, 2008, p. 84). Notese que en las
palabras de Rengifo no se hace alusidn en ningin momento al caracter
de objetualidad de la realidad externa al ser humano, sino de una
implicaciéon a partir de la vida que se construye de manera conjunta.

Aqui “se vivencia la equivalencia de lo diverso, porque aqui el mosquito,
el sapo, la helada, el granizo, el zorro, el hombre, el cerro, el rio, las
estrellas [...], somos imprescindibles en la delicada crianza de nuestra
armonia, porque sélo nuestra exuberante diversidad sabe criar la
armonia que aqui y ahora conviene” (Rengifo, 2008, p. 84).

Es asi que el concepto de lo holistico, desde la mirada de Grimaldo
Rengifo, se entiende como las relaciones carifiosas, amorosas que se
dan en “un mundo de crianza en el que cada quien halla el deleite de
su vida al criar y al dejarse criar”(Rengifo, 2008, p. 84). Es un mundo
en el que todo estd intimamente vinculado en una especie de simbiosis
permitiendo la vida de todos. En este mundo no hay espacio para entrar
en abstracciones, peor aun para establecer una separacién entre sujeto
y objeto (puesto que no existen objetos). No existe la idea de un mundo
“en si”, volviendo a la idea de Josef Estermann (2006), no existe tal
sustancialidad, sino una compleja urdimbre donde se tejen de manera
amorosa las relaciones de vida; “aqui el mundo somos nosotros mismos.
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No somos un mundo de conocimiento porque no queremos transformar
al mundo, sino que lo amamos tal como es” (Rengifo, 2008, p. 84).

Podriamos afirmar, entonces, que lo holistico, desde la mirada de la
cosmovisidon indigena, tiene que ver con los estrechos lazos de relacién
amorosa que se establecen entre los seres, incluso los extrahumanos,
formando unatotalidad de sentido. Por eso mismo nos dice Javier Medina
(2008) que “La satisfaccién de las necesidades, en la civilizacién andina,
estd en relacidn directa al carifo y reciprocidad existente entre las tres
comunidades césmicas. Los instrumentos, el dinero y la cantidad de
bienes, estan subordinados al carifio, expresado ritualmente”(Medina,
2008, p. 33). Esta manera de entender lo holistico desde la mirada de
Javier Medida nos muestra que las relaciones no son simples, mas al
contrario implican la complejidad del encarifiamiento ritual.

En esta vision holista [...] no hay diferenciacion entre seres biéticos y
abidticos, que los ecologistas occidentales diferencian para explicar
la ciencia de la ecologia. Ese mundo bidtico natural tejido en redes,
nos hace afirmar que todo tiene sexualidad y sexo: el mundo litico,
el mundo vegetal, el mundo animal y, por ende, el territorio, donde,
y con ellos, convive cotidianamente el hombre / sociedad andina.
Y como todo eso tiene espiritu, japhalla / gamasa, hay razones
para conversar / ponerse de acuerdo, cotidiana y periddicamente.
(Yampara, 2001, p. 48)

Esta manera de comprender la complejidad de la realidad, aprendiendo
de manera relacional en didlogo con los diferentes seres que pueblan la
naturaleza, se desprende, nos dird Kessel de unafuente, delaPachamama,
la naturaleza dadora de vida, la cual, precisamente por esta condicion, es
sobrenaturaleza profana y sagrada (Kessel y Condori, 1992). La relacién
y el aprendizaje como resultado de la misma nos permiten vislumbrar
gue no se trata de un vinculo cualquiera, sino de una implicacidn que va
mas alld de lo meramente humano y se circunscribe en plano religioso,
asumiendo que la Pachamama, esa totalidad que da, que engendra vida,
no puede ser asumida como una realidad cualquiera, sino desde su
sacralidad que da sentido a la vida de todos los seres.
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El hombre se sabe parte de un cosmos vivo, sagrado, animado y de
una tierra madre. El cosmos es entero, no quebrado por la oposicidn
materia-espiritu ni desintegrado por la contradiccidn religién-tecnologia
y el divorcio entre ética y economia, no partido por la separacién del
hombre respecto a su trabajo y por la enajenacién del producto de su
trabajo (Medina, 2008, p. 34).

Bajo la premisa de Javier Medina (2008), la vision holistica del mundo
andino presenta una percepcion totalizadora que el hombre tiene sobre
su entorno natural, social e ideoldgico y que le permiten tener en cuenta
todos los factores que intervienen en la toma de decisiones en la familia,
la comunidad, en toda la sociedad. “La vida es concebida como comunién
hombre — naturaleza, el trabajo como fiesta, naturaleza como fuente de
vida y ultima morada” (Kessel y Condori, 1992, p. 213).

Por eso mismo el cardcter holistico ha hecho del trabajo una festividad
gue convoca y une a la colectividad en alegria. Debe ser por ello mismo
que, cuando nos damos el tiempo de visitar algunos sectores rurales,
aun se pueden ver personas cantando o bailando durante la siembra y
la cosecha o divirtiéndose en la construccion de viviendas de las obras
comunales, acompaiiados de ritos y ofrendas ofrecidas a la naturaleza.

Por lo tanto, una caracteristica fundamental de los saberes y
conocimientos de las NPIOs, en su manera de relacionarse con la
naturaleza y con todos los seres que la habitan, es su caracter holistico,
no fragmentado; es decir, se plantea una interrelacién simbidtica con
la totalidad de la realidad, relacién en la que los seres humanos nos
vinculamos de manera ritual y carifiosamente con la Pachamama y el
Cosmos. Esta comprension, esta racionalidad, implica no solo el uso de
la razén, sino del plano afectivo para poder entender el caracter social,
cultural, politico, econémico y sobre todo espiritual que comporta el
ambito de lo sagrado en la cosmovisidn indigena. Bajo esta concepcién
de la realidad no tiene sentido que el ser humano se vea como algo
separado de la misma y menos que trate a la naturaleza en su conjunto
como un objeto; la sacralidad de la realidad como el dmbito en el que
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se despliegan los entes que le dan sentido a la vida misma no se lo
permiten. El ser humano no esta separado de la realidad porque sabe
gue en ultima instancia él esta siendo parte del despliegue de la vida
misma.

Lo holistico y la ritualidad

Aun es necesario reflexionar algunos aspectos de lo holistico, desde la
ritualidad que exige (previo a todo acto humano) el encuentro con el
Otro. Puesto que no es posible asumir una conciencia holistica como la
capacidad que subyace en nuestras relaciones arménicas con la Madre
Tierra y el Cosmos (Cf. Ministerio de Educacion 2017, p. 53) sin realizar
el acto ritual del encuentro, mediado por los simbolos que cada cultura
asume como sagrados.

Pero para tener una mayor claridad respecto al rito y a las ritualidades,
desde la concepcidon de lo holistico y sin abandonar el principio de
relacionalidad, serd necesario delimitar si se puede comprender, por lo
menos conceptualmente, lo referente al rito dentro de las concepciones
nosolooccidentales, sinoy, sobretodo, desde los saberesy conocimientos
de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios.

Bajo ese entendido y tratando de dar una definicién general del rito,
desde el diccionario de la Real Academia Espafiola (de la lengua), el rito
puede comprenderse como un “conjunto de reglas establecidas para el
culto y ceremonias religiosas” (RAE, 2014). Si mantenemos esta idea,
de que el rito tiene que ver con un conjunto de reglas predeterminadas
para ser asumidas dentro de una ceremonia o culto de cardcter religioso,
tal como lo muestra la Real Academia Espafiola, esta definicion adquiere
una dimensién universal, puesto que toda cultura presenta actividades
religiosas que se rigen por reglas y normas preestablecidas. No obstante,
esta misma definicion nos ayuda a delimitar lo ritual solo al hecho
religioso, puesto que no se refiere a cualquier conjunto de reglas, sino
a aquellas que estdn establecidas para ser oficiadas dentro de actos
ceremoniales religiosos. Entonces, por lo dicho hasta aqui, tenemos por
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lo menos dos ideas claras: primero, que el rito tiene que ver con reglas y
normas establecidas; segundo, lo ritual se desarrolla dentro del ambito
ceremonial de lo religioso.

Ahora bien, siendo que lo ritual tiene que ver con el hecho religioso,
nuevamente se nos amplia el espectro comprensivo del concepto,
puesto que las manifestaciones religiosas son muy variadas respecto
a sus fundamentos, concepciones y finalidades, asi también son muy
complejas puesto que estan en relacidon con la cultura en la que se
desarrollan. Por esta razén, sera necesario establecer un concepto o un
acercamiento al mismo desde el plano cultural cosmovisional andino.
Por esta razén acudimos a la perspectiva de Blithz Lozada Pereira (2006)
para que nos oriente al respecto:

El rito es una pacha, un momento en un espacio delimitado en el
gue los participantes se identifican étnicamente: circunstancia en
la que se valida el orden social y politico prevaleciente y se ponen
al descubierto las nociones basicas compartidas sobre el mundo.
(Lozada, 2006, p. 141)

Blithz Lozada establece una relacién entre rito y pacha, asumiendo
gue pacha, desde la interpretacion de Fernando Montes (1986), es
la conjuncién e interrelacién de tiempo y espacio como dos fuerzas
ordenadoras. La pacha, siguiendo a este autor, hace referencia tanto al
plano terrenal como a la relacidon simbdlico - mitica de los tres mundos:
“El Alaxpacha (Hanacpacha en quechua) o cielo [...]; el Manghapacha
(Ukhupacha en quechua), o mundo de abajo [...]; y entre ambos niveles el
Akapacha (Kaypacha en quechua), que corresponde a este mundo donde
se desenvuelve la vida humana animal y vegetal” (Montes, 1986, p. 40).
Por tanto, al hablarnos Blithz Lozada (2006) que el rito es un pacha, hace
referencia a la complejidad de interrelaciones que involucran a todos los
seres, los terrenales y los extra-terrenales.

Ahora bien, en este espacio y tiempo delimitados, desde la lectura de
Lozada, los participes de este acto ceremonial se entrelazan e identifican
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a partir de los elementos caracteristicos que hacen a su cultura, validando
su sistema politico y social y, transmitiendo a la vez, sus conocimientos
y comprensiones respecto a su relacién con el mundo que no deja de
ser sagrado porque se da en un espacio mitico simbdlico (pacha), que
implica el ambito de lo sagrado en los andes.

En los ritos es posible encontrar los signos que muestran nociones
compartidas; por ejemplo, sobre lo sagrado, el tiempo, la historia, la
sociedad y la politica, evidencidndose los componentes arcanos del
inconsciente colectivo que se reavivan y “danzan” en las manifestaciones
simbdlicas (Lozada, 2006, p. 140).

Estas nociones compartidas de las que nos habla Blithz Lozada (2006),
dentro de la estructura cosmovisional, estan contenidos, por lo menos,
desde las interpretaciones tedricas de Josef Estermann (2006) en sus
principios. Estos principios axiomaticos son determinantes y rigen las
relaciones de sentido de la comunidad, la normativa moral y ética, la
vida politica, los sistemas de relacidn econdmica, etc. En este sentido, el
rito, actualiza el cardcter mitico de la comunidad, haciendo presente de
manera simbdlica en esta actualizacién mitica, puesto que el mito expresa
simbdlicamente, desde la mirada de Fernando Montes “la cosmovision
de una sociedad y provee respuestas globales a las preguntas basicas de
ésta: su origen, devenir y destinos histéricos; su ubicacién en el cosmos,
frente a la naturaleza y a las demas sociedades; el sentido de la propia
existencia y de la muerte”(Montes, 1986, p. 39).

Desde esta perspectiva, el rito no puede ser asumido, por lo menos
dentro de la sabiduria de las Naciones y Pueblos Indigenas, solo como
un conjunto de reglas determinadas, su caracter religioso complejiza su
accién puesto que en ultima instancia actualiza el cardcter mitico de la
comunidad reavivando, como indicaban Blithz Lozada (2006) y Fernando
Montes (1986), los elementos del inconsciente colectivo que hacen a
la vida misma de la comunidad. El rito en este sentido, para el hombre
andino, tiene un caracter holistico—relacional (como principio) que exige la
presencia de los otros tres principios derivados de este (correspondencia,
complementariedad y reciprocidad), pero fundamentalmente del
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principio de reciprocidad, puesto que manifiesta la normativa moral y
ética de “a cada acto corresponde como contribucién complementaria
un acto reciproco” (Estermann, 2006, p. 145). Esta accién retributiva
rige encada una de las interacciones del ser humano, ya sea entre seres
humanos, o con la naturaleza, o entre los seres humanos y el mundo
espiritual (Cf. Estermann, 2006, p. 146).

Desde la perspectiva de Hans Van Den Berg (1989), los ritos ayudan a
consolidar la armonia del cosmos propiciando el equilibrio de los tres
componentes del universo. Por eso mismo debe buscarse el equilibrio
entre la sociedad humana, la naturaleza y la sociedad extrahumana.
Siguiendo a este autor, esta relacién ritual “expresaria las mismas
categorias de su visién del mundo: reciprocidad, interaccién y equilibrio”
(Van Den Berg, 1989, p. 119).

En este sentido el rito constituye una accién central en la vida del
mundo andino, puesto que mantiene presente la relacion de sentido
con la naturaleza y la sociedad extrahumana (en palabras de Hans
van den Berg), estableciendo el equilibrio y la armonia con el cosmos,
actualizando de manera simbdlica las normativas de la sociedad
(comunidad) desde el caracter mitico que ella comporta y transmitiendo
los saberes acumulados generacionalmente.

A manera de conclusién: complejidades y paradojas de lo
holistico dentro del MESCP

A partir de todo lo dicho hasta este momento, podemos plantear
algunas complejidades respecto al hecho de asumir lo holistico dentro
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo y que dificultan
grandemente la aplicabilidad pedagdgica y didactica dentro del proceso
de ensefanza y aprendizaje en la formacién de los estudiantes de las
Escuelas Superiores de Formacion de Maestros.

Primero, es muy complicado y a la vez muy amplio poder asumir de
manera tedrico-practica la articulacién y armonizacién de dos realidades
cosmovisionales que poseen légicas o racionalidades (en palabras de
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Estermann, 2006) totalmente distintas en cuanto a la comprensidn del
mundo. Para ello serd necesario crear espacios en los que se pueda
ampliar, de manera vivencial (no sélo teédrica), la presenciay significacién
de la racionalidad andina.

Segundo, después de haber realizado un acercamiento tedrico en lo
referente a la holisticidad desde el marco de los saberes y conocimientos
de las Naciones y Pueblos Indigena Originarios, nos damos cuenta de
gue los planteamientos tedricos del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo, a nivel ontoldgico y gnoseoldgico, mantienen presente la
dicotomiay escision de la totalidad asumiendo la fragmentacion: sujeto—
objeto, hombre—materia, en cuanto a la adquisicién de conocimientos.

Tercero, planteado desde una paradoja, un hecho de vida dentro del
mundo indigena, centrado en lo holistico como realidad de sentido desde
las ritualidades y simbologias miticas que permiten la relacionalidad
con el TODO, aspira a convertirse en una metodologia dentro del
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, reduciendo el principio
ordenador de la holisticidad y sus relaciones de sentido con lo sagrado
a una actividad metodoldgica. Esta contradiccion nos exige recordar
e insistir que lo holistico dentro del MESCP debe asumirse desde la
ritualidad como elemento central dentro de sus relaciones de sentido
no solo con lo humano, sino también (en palabras de Hans van den Berg,
1989) con lo extrahumano.

Cuarto, es necesario y urgente dentro de la educacién de los estudiantes
en formacion de maestras y maestros afianzar los espacios de reflexiéon
para poder recomprender los saberes y conocimientos de las Naciones
y Pueblos Indigenas desde otras ldgicas de sentido, desde otras
racionalidades que pongan especial énfasis en la realidad mitico-
simbdlica, permitiendo comprender de manera mas clara la cosmovisién
andina, afianzando categorias de pensamiento desde la enunciacion de
un locus histdrico, comunitario y social (Cf. Bautista, 2010, p. 89).

Por ultimo, asumir la holisticidad en la educacién implica adentrarnos en
la vivencia que subyace a nuestras relaciones de sentido con la Madre
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Tierray el Cosmos. Este adentramiento o vivencia solo es posible a partir
de procesos de ritualidad, puesto que la Madre Tierra (como Pacha) o el
Cosmos como principio ordenador y de sentido, no pueden ser asumidos
solo desde la concepcidn cientificista de la modernidad, sino desde otras
l6gicas que trascienden la mera racionalidad. Por lo tanto, si asumimos
gue todo esta conformado por un sistema de interrelaciones, entonces
también el acto educativo, desde la formacién holistica, planteada
por el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, debe asumir la
exigencia del sacrificio ritual como una actividad necesaria que entrana
(encarifia) mi encuentro con el Otro (estudiante, Madre Tierra, Cosmos).

Esta ritualidad con el Otro, dado que este Otro es también el estudiante,
la Madre Tierra y el Cosmos, debe hacerse cuidando la sacralidad del rito
a partir de los elementos simbdlicos (no metafisicos) reales y concretos
(pero sagrados) depositados por la cultura (andino-amazdnica), para que
este encarifamiento ritual posibilite, desde la perspectiva de Rodolfo
Kusch (1975), un “estarnos” (en el aula) con el Otro. Es a partir de esta
perspectiva, que podemos decir que, no se puede asumir la formacidn
holistica dentro del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo sin
la vivencia del encarifiamiento ritual.
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Resumen

Gracias a la inquietud de las maestras y maestros del drea de
Ciencias Sociales de dos escuelas rurales de diferentes contextos,
Tarija-Bolivia 'y Cundinamarca-Colombia, el desarrollo de la
experiencia educativa a partir de Aula Espejo hizo posible el
encuentro con experiencias y aprendizajes de jovenes estudiantes
de ultimos cursos de educacidon secundaria. En el marco del enfoque
intercultural, se fue tejiendo una red de apoyo y de aprendizajes a
partir de la valoracion de las formas tradicionales econdmicas que
aun se tienen en las comunidades rurales, como ser en el Molino. El
Molino es una comunidad de la zona alta, perteneciente al distrito
educativo El Puente en la provincia Méndez del departamento de
Tarija que generd la posibilidad del encuentro con estudiantes
pares de otra escuela rural a través de Aula Espejo como modalidad
de estudio, intercambio de aprendizajes y heteroevaluacion.
El siguiente estudio de caso pretende mostrar el desarrollo
del proyecto Aula Espejo en el marco del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo, abordando las formas tradicionales
econdmicas bolivianas para comparar los sistemas de intercambio
y produccion con reflexiones desde los estudiantes. La experiencia

1 Encuentro entre la Unidad Educativa “El Molino”, Tarija y el Colegio “Bosques de Sherwood”,
Colombia.
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es producto de una serie de etapas que se fueron planificando para
encarar procesos de produccion de conocimientos respetando y
fortaleciendo la intraculturalidad y la interculturalidad. a partir
del uso y manejo de plataforma virtual Zoom con el desarrollo de
habilidades digitales, el encuentro y la construccion de relaciones
interculturales con otros estudiantes del extranjero permitieron el
encuentro y la comprension de las formas tradicionales de vida y
de relacionamiento en la comunidad de El Molino. La experiencia
Aula Espejo en el marco del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo develé una serie de aprendizajes reconociendo los
aportes y, al mismo tiempo, las debilidades que subyacen en la
realidad educativa boliviana, pero siempre con la esperanza de
sequir forjando y aportando a la educacion.

Palabras Clave: aula espejo, comunidad, intraculturalidad,
interculturalidad, Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo

Introduccion

La experiencia de trabajo en la Unidad Educativa “El Molino”, pertene-
ciente al distrito educativo El Puente, segunda seccién de la provincia
Méndez, significd una valiosa experiencia de trabajo, no solo desde lo
académico sino ante todo por el contexto que se tiene en la comunidad.
Al estar lejos de las ciudades con mayor movimiento comercial como
ser Iscayachi o el Puente, esta regidn conserva la cultura local con ma-
yor fuerza desde la vivencia de los adultos mayores y también desde la
de los mismos jovenes, quienes mantienen esa cultura reflejada con las
diferentes formas de expresién. Los rasgos culturales alin se mantienen
genuinos y representan los aprendizajes desde los mayores.

En este contexto, se tuvo la posibilidad de encarar nuevas realidades de
vida, desdesituarse en unacomunidad con neblina permanente o de bajas
temperaturas, y que genera una tension entre lo que supuestamente se
sabe y lo mucho que falta por aprender de la vida, sobre todo de la vida
en comunidad.
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Contexto de la experiencia

El municipio El Puente, en la provincia Méndez tiene cercania geografica
con el departamento de Chuquisaca y Potosi, es parte de la zona alta
del departamento de Tarija. Pasando el tunel de la variante Falda de la
Quefiiua en el cerro El Céndor, en la carretera principal que une Tarija con
los departamentos de la zona norte como Potosi y La Paz, se encuentra
a la izquierda de la carretera principal la comunidad de El Molino que
pertenece al municipio de El Puente. Estd ubicada aproximadamente a
unos 45 minutos de viaje desde la ciudad de Tarija.

El Molino es una de las zonas con un clima frio y himedo de la zona
alta, estd proximo a Iscayachi que es una comunidad con mayor cantidad
de habitantes y oferta de comercio, mientras que la comunidad de El
Molino, tiene escasa poblacion. Las actividades econdmicas giran en
torno al cultivo de papa, haba, ajo, manzanilla, zanahoria principalmente.
La Unidad Educativa “El Molino” tiene una importancia estratégica,
pues recibe a las y los estudiantes de Villa Nueva, Santa Ana, Paicho,
Tomayapo y de otras comunidades que vienen a cursar los estudios
del nivel secundario, porque debido a la migracidn, se cerraron varias
escuelas y hoy quedan amplias infraestructuras equipadas incluso con
mini coliseos, como testimonio de lo que el movimiento estudiantil fue
en algin momento. La zona alta es una de las zonas con mayor migracién
a la ciudad de Tarija, dado que su poblacidn emigra, por lo general, al
norte de la Republica de Argentina por varios factores, entre ellos por la
crisis de agua que dificulta las tareas agricolas.

Experiencias de la comunidad de El Molino

Dadas las caracteristicas geograficas y de la poblacidn oriunda, aun se
mantienen tradiciones en la comunidad. Se tiene, por ejemplo, que la
entrega de una canasta de comadres no es solo para una persona como
se vive la tradicidon en la ciudad, sino que significa recibir una fiesta
para devolver a la comunidad. Implica vivir un retorno a la comunidad,
un reconocer y valorar otras formas de vida, que es conocida quizas
desde la lectura de los libros, pero Unica desde la realidad que se vive
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y asi contindan los aprendizajes desde los saberes y conocimientos, en
especial las que se dan desde las mujeres porque:

e Elsaber estd en las abuelas (sobretodo) en su forma de vida.

e Producen para mantener la vida, no para generar riqueza, no es la
produccidn capitalista.

e Saberes que permiten la reproduccién de la vida.

e Saberes para dar continuidad a pautas de vida en comunidad.

En la comunidad de El Molino alun se practica el trueque entre una
canasta de habas y otra canasta de durazno, como se practica con las
comunidades cercanas de Tomayapo, una zona que se caracteriza por
la produccién de durazno. Desde la légica occidental, una canasta de
durazno tiene mayor valor que una de habas; sin embargo, desde los
saberes y conocimientos de las mujeres mayores, por ejemplo, de
Tomayapo, el trueque se efectiviza porque “no interesa la cantidad, el
costo, ellos vienen de la zona alta y debemos hacer el intercambio, asi
nos han ensefiado”. Lo que interesa es mantener las relaciones entre
comunarios mas alla del valor material de los productos.

En la unidad educativa aun se tienen las asambleas donde se evalla el
proceso educativo con la participacién de la comunidad, la cual recibe
los informes de los maestros y las maestras y, por lo tanto, se genera
una amplia participacion. El liderazgo de los comunarios es vital para
desarrollar procesos ampliamente democraticos. Muchos de los padres
de familia no concluyeron la educacién primaria, pero la voz refleja el
conocimiento de la realidad, pues se conoce desde la experiencia y
desde las sentidas necesidades. Esta situacién da voz genuina, permite
mecanismos de control y participacién social comunitaria. También las
actividades de limpieza se realizan con el pleno de la comunidad quienes
promueven los mecanismos de trabajo de hombres y mujeres en favor
de la comunidad.

La unidad educativa es el centro de reunién y de planificacién de las
actividades en favor de la comunidad; por ejemplo, mediante los
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desfiles por el aniversario con la participacion del sindicato agrario, las
organizaciones de las mujeres. La comunidad en pleno actta en favor de
los almuerzos comunitarios teniendo como centro el tradicional horno
de barro donde todos tienen una tarea asignada en favor de un almuerzo
comunitario. Ahi se puede ver todavia la entrega de un corderito pintado
y cargado al hombro como sefial de reconocimiento a alguien.

De ahi es que me toca vivir esa produccién creadora y pensar cémo
se desarrollan los procesos educativos en este contexto, sin duda
como se vivié en Warisata y la escuela ayllu (Pérez, 1962): “Desborda
la imaginacién y el sentimiento”. Precisamente la obra “Warisata. La
escuela Ayllu” permite discurrir una serie de elementos teéricos desde
la practica:

Del mismo modo, todas las necesidades vitales del desarrollo de
la escuela, en sus multiples aspectos estaban sistemdticamente
asistidas y se incorporaban a la vida misma de la comunidad. (Pérez,
1962, p. 99)

De esta forma, se inicia con el proceso de planificacién de la siguiente
actividad productiva desde lo intelectual e inmaterial, pero de gran
acogida por el medio.

Planificacién de la experiencia Aula Espejo

La pandemia de la gestiéon 2020 provocé la ruptura de una forma de
trabajo en modalidad presencial apegada a los textos y al pizarrén,
sea con tizas o marcadores, pero, en definitiva, desde la comunicacién
interpersonal maestro-estudiante en el aula. Hasta ese momento, no se
tenia ni asomo del uso de plataformas virtuales o redes sociales como
mecanismo de trabajo en educacidn, especialmente en la educacion
regular. Sin duda, que en la educacion superior ya se empleaban las
plataformas para encarar los procesos de formacion posgradual, pero
eran inexistentes auin en la educacién regular y peor atn en la educacién
en contextos rurales.
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La disrupcién con las tecnologias de informacién y comunicacion se dio
a raiz de la pandemia, cuando se tuvo que aplicar por primera vez el
uso de las plataformas virtuales para desarrollar procesos formativos
en el campo. Una situacion muy compleja, porque si bien se tenian los
equipos de computacioén, tal vez hasta aulas equipadas para tal efecto,
pero sin uso en red por falta de acceso a internet por diferentes motivos,
entre ellos el presupuesto que implica para los gobiernos municipales.
En ese marco, la experiencia de trabajo se vivié en la zona alta de Tarija,
llamada también la Tarija profunda, pues se escucha hablar mucho mas
del valle central y los lugares turisticos caracterizados por una cultura
particular, una produccién agricola propia de los valles, mas no asi de la
zona altiplanica del departamento de Tarija.

En este escenario, si hablar de educacion virtual ya representaba
complejos problemas en las ciudades, peor aun en las zonas rurales del
pais. Sin embargo, se dieron las condiciones necesarias para generar un
proceso de planificacidon con el docente Jhon Alexander Aponte Pefia,
Docente de Ciencias Sociales de un Colegio rural “Bosques de Sherwood”,
en el Municipio de Chia, Cundinamarca-Colombia. El proyecto consistia
en trabajar la experiencia Aula Espejo a partir de la inquietud de los
docentes del vecino pais para viabilizar este encuentro de culturas y
experiencia, con el objetivo de aprender de la cultura boliviana. Por
consiguiente, el equipo directivo y docentes del colegio “Bosques
de Sherwood” manifestaron el interés de compartir y ofrecer una
experiencia donde los estudiantes de ultimo nivel escolar sostuvieran
un espacio de encuentro virtual con el animo de presentar la diversidad,
las formas de comprender el mundo y las estrategias de pensar de una
manera diferente desde nuestros territorios en Latinoamérica.

Es asi como se proyectd la primera reunidn virtual con el director de la
Unidad Educativa “El Molino”, el Lic. Alfredo Salinas y la autoridad del
mencionado colegio el dia viernes 5 de febrero de la gestién 2021, via
plataforma Zoom. La reunién establecié un canal de comunicacién que
permitié resolver dudas e inquietudes sobre los medios y alcances de
la propuesta. Se planted la posibilidad de desarrollar tres sesiones de
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encuentro con las y los estudiantes de ambos contextos para conversar
sobre los conceptos trabajados en el aula en el drea de Ciencias Sociales,
generando un didlogo de saberes entre las y los estudiantes para
fortalecer la comprensién conceptual latinoamericana con problematicas
similares, ademas de conocer la diversidad de herramientas para atender
nuestras necesidades.

El encuentro con la modalidad Aula Espejo con los docentes del area
de Ciencias Sociales de las dos instituciones permitié la logistica para
la presentacion de estudiantes bolivianos y colombianos del grado 11°
(en términos colombianos) desde el concepto Estado y gobierno ante la
crisis del Covid -19 para explorar las realidades y alternativas adoptadas
en cada Estado.

El calendario de trabajo fue el siguiente:

Fecha Hora Finalidad de Encuentro

1. |23 al 26 de | 08:00 a.m. Colombia | Presentacion de grupos estudiantiles Sexto

marzo de 2021 | 900 3.m. Bolivia de secundaria y curso once A de Colombia.

2. | Del 19 al 23| 08:00a.m.Colombia | Exposicién de acciones dispuestas por los

abril de 2021 | 99:00 a.m. Bolivia gobiernos de ambos paises.

3. Debate: Alternativas de salida a la crisis del
Covid -19

Después de la reunion, se procedid con la organizacion de todos los
detalles necesarios para asumir la nueva experiencia, unainiciativa donde
las y los estudiantes pudiesen observar las problematicas y alternativas
desde la perspectiva suramericana en el marco de sus propias voces
como constructores de su aprendizaje con el otro. Mas alla del concepto,
este encuentro intercultural implicaba una serie de actividades previas
de trabajo con los estudiantes de El Molino.

La primera actividad fue el desarrollo del Plan de Desarrollo Curricular
en el marco de la planificacién del area para fortalecer los conocimientos
con el otro y desplegar una gran logistica.
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Como actividades subsecuentes, se planificaron la oratoria, la
comunicacién, el manejo de la aplicacion de software Zoom. Como
materiales se requerian los dispositivos mdviles, acceso a internet y el
ensayo con el ingreso, encendido de cdmara, pruebas de sonido y otros.

Aula Espejo en el marco del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo

A partir de la formacién del Estado Plurinacional de Bolivia que reconoce
el Estado intercultural, se sientan las bases juridicas para asumir el nuevo
modelo educativo. De ahi que el Articulo 78 de la Constitucion Politica
del Estado, pardgrafo Il, establece que la “Educacién es intracultural,
intercultural y plurilinglie en todo el sistema educativo” (Gaceta Oficial
de Bolivia, 2009). Por consiguiente, se suceden una serie de normativas
para consolidar el Estado Plurinacional, entre ellas la Ley Avelino Sinani-
Elizardo Pérez, de 20 de diciembre de 2010, que establece en las Bases
de la educacion, articulo 3, numeral 8:

Es intracultural, intercultural y plurilinglie en todo el sistema
educativo. Desde el potenciamiento de los saberes, conocimientos
e idiomas de las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
las comunidades interculturales y afrobolivianas, promueve la
interrelacidn y convivencia en igualdad de oportunidades para todas
y todos, a través de la valoracién y respeto reciproco entre culturas.
(Gaceta Oficial de Bolivia, 2010)

Por consiguiente, se trabaja el Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo (MESCP) contestatario a las experiencias educativas
tradicionales, desarraigadas y cognitivistas de anteriores modelos
educativos. Por consiguiente, el curriculo presenta como fundamentos
en lo politico e ideoldgico, la descolonizacidon; como fundamento
filoséfico, el vivir bien; como fundamento sociolégico, la condicidn plural;
como fundamento epistemoldgico, la pluralidad epistemoldgica y como
fundamento psicopedagdgico, el aprendizaje comunitario (Ministerio de
Educacién, 2014).
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En este marco normativo y aplicando el MESCP desde la pluralidad de
los actores, en el presente caso, con el relacionamiento con estudiantes
pares de una realidad similar a la boliviana desde las necesidades y
proyecciones, se planificé la experiencia Aula Espejo, también cimentada
en los aprendizajes desde la comunidad a partir del didlogo en el rescate
de saberes y experiencias de los comunarios de El Molino, en un plano
de relaciones horizontales.

Esas fueron las bases para proyectar el “Primer encuentro para la
programacion de la experiencia Aula Espejo, Bolivia — Colombia”, con
estudiantes de quinto grado de “El Molino”.

Desarrollo de la sesion

Luego de una presentacion y saludos de inicio, se realizé la presentacion
del proyecto Aula Espejo explicando la interaccidon de dos cursos del
mismo nivel para compartir el conocimiento desde la realidad, la teoria
y su evidencia en los contextos. De esta manera, se programaron tres
sesiones de encuentro donde ambos cursos de dos escuelas rurales, una
de Bolivia y otra de Colombia, se encontraron para desarrollar el proceso
estableciendo un cronograma.

El objetivo consistié en identificar el concepto de intercambio econémico
desde el contexto histdrico ancestral de las comunidades presentes en
Tarija, Boliviay el sistema de intercambio de tasa de cambio internacional.

Los objetivos especificos que se siguieron fueron los siguientes:
a. ldentificar el concepto de intercambio econdmico que nutre la

produccion binacional desde la diversidad cultural y econdmica.

b. Comparar los sistemas de intercambio y producciéon en torno al
sistema de intercambio econdmico.

c. Reflexionar sobre los alcances y limites del sistema de intercambio
econdmico desde las estrategias culturales- econémicas mundiales.

89



Instituto de Investigaciones Pedagdgicas Plurinacional

Durante la primera sesion, se propuso identificar el concepto intercambio
econdmico desde la perspectiva de uso cultural y econdmico, para lo
cual se desarrollaron las siguientes acciones:

a. Presentacion del concepto de intercambio econdmico desde el
maestro Alexander Aponte.

b. Exposiciones sobre las formas tradicionales de intercambio
econdmico en Bolivia y Colombia con énfasis en las estrategias
culturales y econdmicas que se reproducen en los escenarios de
mercado de ambas realidades.

En Bolivia se identificaron las siguientes formas de intercambio
econdémico:

Minka

Trueque

Torna vuelta

Ayni

En Colombia se identificaron las siguientes estrategias de intercambio
econdmico desde la influencia internacional, tasa de cambio:

Tasa de cambio Ejemplos

Revaluacion Peso colombiano al délar.
Peso boliviano al délar.
Etc.

Paridad Peso boliviano al ddlar.

Peso colombiano al délar.

Devaluacién Peso colombiano al Bolivar soberano venezolano.

Peso boliviano al Bolivar soberano.

Al cierre de la sesion, los maestros realizaron una valoracion a las
intervenciones realizadas.
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Segunda sesién

El objetivo de la segunda sesion se centrd en identificar y comparar el
uso de las formas de intercambio econdmico frente a la produccion en
el contexto boliviano y colombiano. Durante esta sesion se desarrollaron
las siguientes actividades:

e Sustentacién de las actividades econdmicas de produccion industrial
de Bolivia a cargo de una maestra boliviana.

e Sustentacién de las actividades econdmicas de produccién industrial
de Colombia a cargo de Alexander Aponte.

e Pregunta de analisis en la aplicacion Padlet. #Pregunta de analisis.

Tercera sesion

Durante la tercera sesidn, el objetivo se centré en indagar sobre el
impacto de la produccidon ante las formas de intercambio cultural
y econdmico en el contexto binacional. A partir de este objetivo se
realizaron las siguientes actividades:

e Exposicion de la dindmica de trabajo grupal

e Responder a las siguientes preguntas:

— ¢Como es el trueque como una alternativa de intercambio
econdmico ante el aumento de la revaluacién de la divisa?

— ¢Bajo qué estrategias la minka se puede reproducir en otras
naciones?

— ¢Por qué el sistema de intercambio econdmico basado en
importacién y exportaciéon desde la tasa de cambio puede
amenazar las formas de intercambio cultural de Bolivia?

Desafios para desarrollar el proceso formativo en Aula Espejo

La planificacidn conjunta significd una serie de tareas para la maestra del
lado boliviano, pues se inicid el proyecto con laformacion en investigacion
y el abordaje de los objetivos de la actividad. Luego se estructuraron
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las guias de entrevistas con la guia de preguntas elaboradas con la
participacion de las y los estudiantes.

También se trabajé el manejo de las herramientas interactivas como
ser los formularios en linea, documentos y Power Point. Parecian ser
tareas simples, pero no lo fueron, pues explorar por primera vez estas
herramientas que nos permite la tecnologia fue un proceso arduo y de
mucha paciencia que se logré gracias al interés de las y los estudiantes por
seguir aprendiendo para responder a la iniciativa. Es menester reconocer
las limitaciones que se tuvieron en cuanto a la lectura comprensiva de
textos, puesto que, mas alla de un texto escolar, el desafio hasta el
presente es la formacion del hdbito de la lectura como un habito mas de
la vida que le permita al estudiantado abrir nuevos horizontes.

Otradelastareas mascomplejasestuvorelacionadaconelfortalecimiento
de la autoestima y la comunicacién en el marco de las habilidades
sociales para encarar procesos de encuentro con estudiantes pares de
otras culturas. Un proceso con sus aristas, pues Aula Espejo significd
también una mirada externa del proceso educativo boliviano, es decir
un aula abierta a recibir los comentarios de un maestro par, generando
procesos reflexivos conscientes en la heteroevaluacion.

Estar frente a una camara y conversar con otros estudiantes, ajenos a
la realidad cotidiana desde el tono y la forma de hablar constituyeron
grandes desafios para estudiantes de un contexto rural que por primera
vez se presentaron a otros estudiantes. De esta forma, se fue trabajando
ese acercamiento con otras culturas, porque también los estudiantes de
Colombia representaban la heterogeneidad cultural del vecino pais.

Fue clave trabajar en el posicionamiento de los estudiantes para
fortalecerse como personas que reconocen a su cultura y, sobre todo,
la valoran. Son los antecedentes que permitieron el desarrollo de las
entrevistas para recuperar informacion sobre las formas tradicionales de
trabajo y que necesitaban ser profundizadas para ser compartidas con
los estudiantes pares de Colombia. Los encuentros fueron reflexionados
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desde la realidad, desde la existencia y pertenencia a la comunidad,
desde los sentires segln la cosmovisidon en la comunidad de El Molino,
fortaleciendo la intraculturalidad y la interculturalidad.

Conclusiones

La pandemia por el Covid-19 signific6 un cambio en el escenario
educativo con mayores desafios en los contextos rurales; sin embargo,
la inquietud de las y los estudiantes y el apoyo de la direcciéon de la
Unidad Educativa “El Molino” lograron viabilizar el proyecto Aula Espejo.
Esta fue una experiencia que develd al mismo tiempo las falencias en
la educacion en cuanto al desarrollo de habilidades sociales, a saber la
timidez de las y los estudiantes al momento de hablar y comunicarse con
otros, una situacién que permitié ver la necesidad de seguir trabajando
experiencias de encuentro y apertura con otros. De igual forma, es una
tarea que no se puede soslayar: el seguir fortaleciendo los habitos de
lectura y estudio de otros contextos, promoviendo una cultura lectora
critica.

Asimismo, es importante reconocer las experiencias histérico-culturales
distintas a las nuestras con un proceso de descolonizacion intelectual
para resignificar los contenidos que se trabajan en el aula. El Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo exige la practica pedagdgica
desde la realidad con contenidos en funcién a las experiencias de las
comunidades interpelando a la educacién cognitivista y reproductora
para acercarnos, de esta manera, a otras culturas desde la educacionintra
e intercultural con diferentes formas de produccion de conocimiento.

Son los aspectos dinamizadores de procesos transformadores de la
educaciéon mas alla de las aulas que conllevan una serie de desafios
para maestras y maestros, desarrollando la intraculturalidad para luego
abordar procesos interculturales. En el presente estudio de caso, se
compartid el proceso intercultural de encuentro y reconocimiento de
hermanos latinoamericanos portadores de otras culturas a través de Aula
Espejo, una experiencia que permitié un valioso espacio de formacidn.
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En ese sentido, es importante fortalecer estos espacios de apertura hacia
otros sin temor a ser evaluados porque la finalidad de la interculturalidad
(Luis Enrique Lopez, 2021, p. 21) “es aprender a vivir juntos, tejiendo
redes de interacciones y esencialmente alcanzar la igualdad v la justicia
social” a través del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo en el
contexto boliviano.
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Resumen

En diciembre de 2022, se realizo un estudio exploratorio en una
region rural del departamento de Cochabamba, motivado por
las distintas fuentes de informacion y estadisticas ofrecidas
por instituciones gubernamentales y ONG que difundieron el
incremento de la violencia en la sociedad boliviana. Vinculado a
dicho estudio, el presente articulo explora elementos y argumentos
para abordar la violencia en lo que podriamos denominar como
su faceta medidtica, es decir en la difusion de la violencia en las
peliculas que consumen los hijos y que los padres y madres de
familia permiten consumir. Comenzamos reflexionando sobre
el impacto de las peliculas violentas en una sociedad pacifista,
ya que a pesar de nuestros esfuerzos por criar a nuestros hijos
en un entorno pacifico, las peliculas violentas pueden plantear
un desafio a la hora de mantener esa armonia en el hogar.
Posteriormente, discutimos como los padres pueden abordar este
conflicto, promoviendo una comunicacion abierta y educando a
sus hijos sobre la diferencia entre la ficcion y la realidad. Luego
exploramos el ciclo de la violencia, un modelo que describe las
fases comunes en las relaciones abusivas. Este ciclo, que consta de
acumulacion de tension, explosion o incidente violento y luna de
miel o reconciliacion, arroja luz sobre la dindmica de la violencia
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doméstica y como se perpetua. También analizamos la postura
de las iglesias cristianas frente a la violencia y la promocion de
la paz. Los documentos emitidos por estas instituciones destacan
la incompatibilidad de la guerra con los principios cristianos y
enfatizan la importancia de la paz como un imperativo moral y
social. Estos temas alivian la complejidad de la violencia en la
sociedad actual y los esfuerzos realizados por padres y madres
de familia, instituciones religiosas y la sociedad en general para
abordar, prevenir y erradicar la violencia. En un mundo donde
la exposicion a la violencia es omnipresente, la educacion, la
comunicacion abierta y los valores éticos se vuelven fundamentales
para forjar sociedades mds pacificas y compasivas. El articulo
finaliza con una propuesta breve, pero esperanzadora, para
encauzar las intenciones de la buena crianza.

Palabras clave: cultura de paz, sociedad, desarrollo infantil, buena
crianza, responsabilidad

Introduccion

En el tejido histdrico de nuestras sociedades, la violencia contra la mujer
se presenta como una problematica antiguay compleja que ha perdurado
a lo largo del tiempo, afectando a mujeres de diversas edades, razas,
religiones y clases sociales. Este desafio ha sido el motor de numerosos
movimientos y organizaciones a nivel global, convirtiéndose en una
causa de gran relevancia.

Esta problematica persistente y de multiples dimensiones permea la
sociedad en su totalidad. Las organizaciones religiosas, reconociendo su
influencia en la promocién de la igualdad de género y la salvaguardia de
los derechos de las mujeres, han emprendido acciones para abordar la
violencia contrala mujer. La Declaracion y Plataforma de Accidn de Beijing
resuena como un llamado urgente a la accion a nivel internacional.

En este contexto, las Sociedades Biblicas han surgido como agentes
de concientizacién, utilizando espacios virtuales para equilibrar las
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ideologias, presentando argumentos biblicos para erradicar la violencia,
incluso entre los fieles al cristianismo. La postura de las iglesias
cristianas también se erige como un pilar crucial en la lucha contra la
violencia. Documentos emitidos por diversas instituciones religiosas
enfatizan la incompatibilidad de la violencia y la guerra con los principios
cristianos, elevando la paz como una prioridad esencial en la comunidad
internacional.

La exploraciéon contemporanea de este tema abarca diversos frentes,
desde la influencia de las peliculas violentas en familias pacifistas hasta
la comprensién del ciclo de la violencia en relaciones abusivas. Destaca-
mos la necesidad de estrategias educativas y de supervisién mas efecti-
vas en un mundo donde los medios de entretenimiento desafian cons-
tantemente los esfuerzos por mantener ambientes familiares pacificos.

En el presente estudio, se exploran las complejidades de la violencia
contempordnea en una poblacién rural como la de Ivirgarzama, en la
provincia Chapare, departamento de Cochabamba, desde la interseccion
entre la cultura del entretenimiento y las relaciones abusivas hasta los
esfuerzos coordinados de madres y padres de familia, instituciones
religiosas y sociedad en general para abordar, prevenir y erradicar la
violencia. Este enfoque colectivo apunta a la construccidon de entornos
familiares y sociales pacificos y seguros, subrayando la importancia
crucial de adoptar enfoques educativos, preventivos y valores éticos
para forjar sociedades mas pacificas y compasivas.

Antecedentes

A medida que diversas organizaciones y entidades han reconocido la
importancia de abordar la violencia, en particular, la violencia contra la
mujer, se ha intensificado la reflexién sobre cdmo esto puede influir en
las decisiones de los padres, en cuanto a lo que permiten que sus hijos
vean en la pantalla.

El compromiso con la promocidn de laigualdad de género y la proteccion
de los derechos de las mujeres se ha convertido en un punto central en
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la agenda de varias organizaciones y movimientos. Esta conciencia se ha
reflejado en conferencias y reuniones. No se trata solo de una cuestion
feminista, sino de un tema que impacta en la calidad de vida de todas
las personas y que ejerce una influencia profunda en la sociedad en su
conjunto.

Es fundamental reconocer que algunas instituciones religiosas han
liderado esfuerzos significativos en la educacion y la formulacion de
politicas para abordar la violencia contra la mujer. Estos esfuerzos
incluyen campafias de concienciacidn, servicios de apoyo a las victimas
de violencia, la capacitacién de lideres y miembros de la comunidad,
asi como la promocién de normas de igualdad de género. Este enfoque
integral busca transformar la mentalidad y las prdcticas que perpettan
la violencia de género.

Ishmael Noko (citado por Singh, 2002) destaca que la Declaracién y
Plataforma de Accidon de Beijing, derivada de la Cuarta Conferencia
Mundial sobre la Mujer de las Naciones Unidas en 1995, ha situado
la violencia contra la mujer como una prioridad a nivel internacional.
Esto ha influido en que la sociedad en su conjunto, incluyendo las
organizaciones religiosas, desempefien un papel crucial en la promocién
de la igualdad de género y la lucha contra la violencia hacia las mujeres.

Sin embargo, en este contexto de concienciaciéon y compromiso con la
igualdad de género, surge la pregunta sobre por qué se permite que
los hijos vean peliculas violentas en una sociedad que valora la paz y
la equidad. Para responder a esta cuestién, es necesario explorar cémo
las imagenes de violencia en los medios de comunicacién, como el cine,
pueden influir en la percepcion y la conducta de los jévenes, y cdmo se
puede abordar esta paradoja en una sociedad que se esfuerza por ser
pacifica y justa.

El comunicdlogo George Gerbner citado por Lozano (2007), desarrollé la
Teoria del Cultivo, que sugiere que la exposicion prolongada a contenido
medidtico violento puede moldear la percepcion de la realidad de las
personas. Argumenta que los medios de comunicacion, incluyendo
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peliculas, contribuyen a la creacién de un “cultivo” de actitudes y
valores que reflejan la violencia y el conflicto. En una sociedad pacifista,
esta exposicion constante a la violencia en los medios podria generar
contradicciones en los valores que se intentan promover.

Asi mismo, Pablo del Rio y otros (2004) recogen la postura de Albert
Bandura, un psicdlogo social, quien desarrollé la teoria del aprendizaje
social. Este argumento plantea que las personas pueden aprender
comportamientos observando a otros, incluyendo a los personajes en
peliculas y programas de televisidon. En este contexto, la exposicién a la
violencia en los medios podria influir en el comportamiento de los nifos
y jovenes, especialmente si no se proporciona una orientacién adecuada.

Numerosos estudios han demostrado que la exposicidn continua a la
violencia en los medios puede llevar a la desensibilizacién, lo que significa
gue las personas pueden volverse menos sensibles a la violencia y mas
propensas a aceptarla como parte de la vida cotidiana. Esto plantea un
desafio en una sociedad pacifista, donde se busca promover la empatia
y la resolucion pacifica de conflictos.

Metodologia

En este estudio adoptamos un enfoque cualitativo, lo cual significa que
estamos interesados en comprender a fondo la naturaleza de la violencia
en las peliculas observadas por madres y padres de familia junto a sus
hijos. Utilizando este enfoque, nos sumergimos en el mundo de las
interacciones de los sujetos en su entorno natural. Nuestro objetivo
principal es describir y explicar cdmo se manifiesta la violencia en
estas peliculas y como las personas interactian en relacién con ella.
Consideramos que este fendmeno es socialmente relevante y merece
una exploracion en profundidad.

Siguiendo la perspectiva de Taylor y Bogdan (1987), los estudios
cualitativos nos permiten no solo observar los eventos desde afuera,
sino también interactuar con los participantes y los datos recopilados.
Nos centramos en comprender la experiencia social de las personas y
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las actitudes que tienen hacia la violencia en el cine cuando se trata de
sus hijos. En esencia, estamos interesados en lo que las personas dicen
y hacen en este contexto.

Este trabajo también se nutre de perspectivas diversas procedentes del
ambito mismo de la religién y que se complementan con aquellas que
no estan relacionadas con ese espacio. La revisién de estas perspectivas
complementa la metodologia utilizada en tanto revisién documental
efectuada.

Segun E. de White (2023, p. 411) “Dios es el autor de la ciencia. La
investigacion cientifica abre ante la mente vastos campos de pensamiento
e informacion, capacitdndonos para ver a Dios en sus obras creadas”. la
investigacion cientifica, en si misma, no es perjudicial si se lleva a cabo
en un marco filoséfico que reconoce y respeta el lugar de Dios como el
Creador. En esta perspectiva, la investigacion cientifica se considera una
herramienta que permite explorar y comprender el mundo natural. En
lugar de ser una actividad que se opone a la fe, la investigacion honesta
y sincera es un medio.

Esta perspectiva sugiere que la investigacidn cientifica bien hecha puede
revelar las leyes y los principios que Dios ha establecido en la creacidn. Al
estudiar y comprender estos principios, los cientificos pueden apreciar la
magnificencia de la creacién de Dios y su plan para el universo. En lugar
de contradecir la religidn, la investigacion cientifica puede fortalecer la fe
al mostrar la complejidad y el disefio en el mundo natural.

Sumada a esa perspectiva, la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1987)
para comprender las representaciones sociales de la violencia percibida
en relacién con las actitudes de los padres y madres al ver peliculas
violentas con sus hijos, nos ayuda a considerar cdmo el ambiente y los
significados que las personas asignan a su vida social influyen en sus
actitudes y comportamientos.

En linea con las ideas de Taylor y Bogdan (1987), nuestra investigacion
se basa en las palabras y las acciones observables de las personas. Esto
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significa que buscamos comprender cémo los padres y madres perciben
y reaccionan a la violencia en las peliculas cuando estan con sus hijos,
segun sus propias descripciones y comportamientos.

Nuestro objeto de estudio es, por tanto, las actitudes de los padres
gue permiten que sus hijos vean peliculas violentas. Para abordar esta
cuestién, hemos decidido utilizar el paradigma fenomenolégico como
enfoque de interpretacidon. En este contexto, estamos interesados en
explorar el significado de la experiencia de criar a sus hijos mientras
ven este tipo de peliculas, desde la perspectiva de cada individuo. Para
lograrlo, hemos optado por el estudio de caso como una herramienta de
investigacidn. Esto nos permitird profundizar en la experiencia de cada
sujeto de manera individual y comprender sus actitudes y decisiones en
el contexto de la crianza.

Sujetos de estudio

La seleccion de los sujetos de estudio de 122 madres y padres como
sujetos de investigacion se basa en la necesidad de obtener una muestra
representativa de la poblaciéon que realiza compras en el mercado de
Ivirgarzama. Esta eleccion al azar ayuda a garantizar que los resultados
reflejen la diversidad de la poblacién.

La limitacion de la edad de los padres entre 28 y 46 afios se justifica por el
hecho de que estos padres tenian hijos en edad escolar, especificamente
en niveles iniciales y de primaria. Esto es relevante para el enfoque de la
investigacion, ya que se centra en las interacciones entre padres e hijos
en relaciéon con el consumo de medios, en este caso, peliculas.

Técnicas y herramientas de investigacién

Las técnicas destacan el papel crucial de su utilizacién para recopilar
informacidn en el contexto de nuestra investigaciéon. Nuestro objetivo es
responder a las preguntas planteadas y alcanzar los objetivos del estudio.
Para lograrlo hemos optado por utilizar una encuesta con un cuestionario
breve como instrumento principal. Esta eleccidn nos permitié recopilar
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datos directamente de los sujetos de investigacién, como se sugiere en
la obra de Monje (2011).

Por lo tanto, se aplicé un cuestionario exploratorio a madres y padres de
familia con dos preguntas. La decisidn de utilizar ese instrumento con solo
dos preguntas se baso en la necesidad de adaptarse a las circunstancias
del mercado de lvirgarzama. Dado el contexto de actividad comercial y
la falta de tiempo disponible para realizar extensas entrevistas por parte
de la poblacidn meta, se optd por un enfoque mas conciso y rapido para
recopilar datos.

Sobre ese tema, es importante destacar a Hernandez-Sampieri y
Fernandez Collado (2014), quien puede argumentar que, en situaciones
donde se enfrenta con limitaciones de tiempo y recursos, es crucial
disefiar instrumentos de investigacion que sean eficientes y efectivos.
En este caso, el cuestionario corto permiti6 obtener respuestas
relevantes y valiosas de los padres, sin imponer una carga adicional de
tiempo. Por consiguiente, podemos sostener que esta aproximacion es
consistente en la orientacién de Hernandez-Sampieri hacia la eficiencia
en la recopilacidon de datos y la adaptacién de la metodologia a las
circunstancias especificas de la investigacion.

Algunas consideraciones tedricas sobre la violencia, los medios
de comunicacién y la perspectiva religiosa

En esta seccidon se conjugan tres miradas sobre el tema de la violencia: el
ciclo de la violencia y la violencia de género, el discurso religioso sobre la
violencia de género y las peliculas violentas con su consiguiente impacto
en la niflez en general.

Ciclo de la violencia

El ciclo de la violencia es un concepto ampliamente reconocido en
el estudio de las dindmicas de las relaciones abusivas o violentas,
especialmente en el contexto de la violencia doméstica.
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Incidente
critico

\

Acumulacién de la tension
(poco a nada de tregua)

Incidente Acumulacién de la tension
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Breve —_ |

/tregua ?
|

Acumulacién de la tensién (cont.)

Acumulacién de la tension
(cont.)

., ~ Tregua
Acumulacién de la tension

—/ ?’Primer incidente
Acumulacién de la tensién critico
Fuente: Singh (2002, p. )

A continuacion, se describen las tres fases interrelacionadas que explica
Singh (2002):

e Fase de acumulacién de tension: en esta primera fase se producen
tensiones, conflictos y desacuerdos en la relacién.

e Fase de explosidon o incidente violento: en la segunda fase, la
acumulacién de tension alcanza su punto maximo y desencadena un
acto violento o abusivo.

e Fase de tregua o reconciliacion: tras el episodio violento, sigue una
fase de aparente calma y reconciliacion.

Es importante tener en cuenta que el ciclo de la violencia no siempre
sigue un patrén exacto, y la duracidn de cada fase puede variar en cada
situacion.
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La mirada de la violencia de género desde el discurso religioso

Como maestras y maestros es complejo abordar el tema de la violencia
con estudiantes, madres y padres de familia, sobre todo cuando ellos
tienen una orientacién religiosa definida, por lo que intentaremos
abordarlo considerando la libre expresiéon que otorga la Constitucién
Politica del Estado (CPE), pero también el respeto a la fe que profesan
nuestras y nuestros interlocutores.

¢Qué representa el término “violencia” desde la perspectiva religiosa?
En un analisis textual de lo que representa este término en documentos
antiguos, Schrenk G., mencionado por Miguel Ferrando (2016), describe
que el término griego “bia”, que suele traducirse como “violencia”,
aparece en tres ocasiones en el Nuevo Testamento, especificamente en
Hechos (5:26, 21:35, 27:41). El verbo bidzesthai, que se refiere a “hacer
o sufrir violencia”, es ain menos comun y se encuentra solamente en
Mateo 11:12 y en una ocasién paralela en Lucas 16:16. El sustantivo
“biastés”, que se traduce como “hombre violento”, es una palabra
extremadamente infrecuente que nunca se usa en la Septuaginta
(LXX), y solo Mateo la emplea en el pasaje previamente mencionado, a
diferencia de Lucas, que no la usa en su relato. Por lo tanto, podriamos
concluir que la violencia o el concepto de “hombre violento” no fueron
términos ampliamente utilizados en documentos religiosos como el
Nuevo Testamento de la Biblia.

En cuanto a la violencia de género y sus posibles fundamentos, en
muchas religiones y culturas a lo largo de Ia historia, se ha establecido
una jerarquiaen la que la mujer amenudo se ha colocado en una posicion
subordinada. Esto significa que las mujeres a menudo se consideraban
como ocupantes de un estatus inferior en la sociedad, mientras que los
hombres se veian como los portadores del poder divino en la Tierra.
Esto se reflejaba en la idea de que la conservacion del orden establecido
estaba al servicio de Dios y la civilizacidn.

Esta distincién negativa hacia la mujer estaba asociada a una falsa
creencia que las consideraba como causa de males. En la Biblia, se
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presentan ejemplos de mujeres que se asocian con actos maliciosos o
engainosos. Por ejemplo, Judith usé su encanto intelectual para decapitar
a Holofernes, Dalila usé la palabra que causoé la perdicién de Sansén, y
Salomé, por orden de Herodes, obtuvo la cabeza de Juan el Bautista a
través de sus artimanas.

Estos relatos biblicos y mitoldgicos presentan a las mujeres como
provocadoras y victimas al mismo tiempo, lo que crea una imagen
ambivalente de la mujer, que a menudo la retrata como un angel y un
demonio al mismo tiempo.

Es importante precisar que esta visidon de las mujeres, como peligrosas o
maliciosas no es universal ni representa la realidad de todas las mujeres,
pero ha tenido un impacto en la forma en que se las ha tratado a lo
largo de la historia. También es crucial reconocer que estas percepciones
negativas no son adecuadas ni justas, y que debemos esforzarnos por
comprender y valorar a todas las personas, independientemente de su
género, como individuos Unicos y dignos de respeto.

Las peliculas violentas y su impacto en la actitud de los nifios

Algunas investigaciones como las de Dorantes (2003), Del Rio (2004) e
Hinojosa y Vazquez (2018) han sugerido que la exposicién a la violencia
en los medios de comunicacién, incluyendo peliculas, podria estar
relacionada con un aumento de la agresividad en los nifios, lo cual
permite sugerir su influencia en actitudes y comportamientos negativos
hacia los demas.

Es importante entender que el efecto exacto varia de un nifio a otro y
depende de varios factores. Aqui hay algunos puntos a considerar:

e Observar violencia grafica de manera repetida en peliculas puede
llevar a la desensibilizacién. Esto significa que los nifios pueden
volverse menos sensibles a la violencia y pueden verla como algo
normal o menos impactante. Esto podria influir en sus emociones y
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actitudes al hacer que sean menos sensibles a la violencia en la vida
real.

Las escenas violentas en peliculas pueden provocar miedo y ansiedad
en los nifios, especialmente si son muy jovenes o sensibles. Pueden
desarrollar miedos o preocupaciones relacionadas con la violencia,
lo que podria afectar sus emociones y actitudes.

Algunas investigaciones han sugerido que la exposicién a la violencia
en los medios, incluyendo peliculas, podria estar relacionada con un
aumento en la agresividad en los nifios. Esto puede influir en sus
actitudes y comportamientos hacia los demas.

Los niflos a menudo tienden a imitar lo que ven en las peliculas y
la televisidn. Si ven a personajes resolviendo conflictos de manera
violenta, podrian ser mas propensos a utilizar la violencia como una
forma de resolver problemas en su propia vida.

La forma en que los padres manejan la exposicién de sus hijos a
peliculas violentas y como discuten las imagenes y los temas violentos
con sus hijos puede influir en gran medida en el impacto que tienen
las peliculas en sus emociones y actitudes.

La orientacién y la comunicacion abierta son fundamentales para ayudar

alo

s niflos a procesar lo que ven.

Resultados obtenidos

De la aplicacién del cuestionario participaron 122 personas, de las cuales
48 eran madres y 74 eran padres de familia en el mercado de domingo,
lugar en el cual se expenden frutas, verduras y otros. La seleccion de

los
dec

participantes se realizé de manera aleatoria, aunque 22 hombres
linaron participar y 48 mujeres también optaron por no responder.

Una de las preguntas clave que se planted a las madres y padres fue la
siguiente:
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¢Ve peliculas violentas con sus hijos?

Las respuestas a esta pregunta arrojaron los siguientes resultados:

100,00%
80,00%

60,00% %
40,00% /

20,00%

72,92% 93,42%

0,00% Madres Padres

I No ven peliculas violentas con sus hijos

[] Ven peliculas violentas con sus hijos
Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con los resultados obtenidos, de un total de 122 personas
encuestadas, 48 de ellas eran madres. Se observd que el 27% de las
madres optaba por no ver peliculas violentas en companiia de sus hijos. La
cifra disminuye considerablemente entre los padres, con un porcentaje
de mas del 6% que no las visualiza con sus hijos.

En base a estos datos, se puede afirmar que el 72% de las madres y
el 93% de los padres consultados confirmaron que, efectivamente, ven
peliculas de contenido violento junto a sus hijos.

De los resultados evidenciados emerge la interrogante acerca de écudles
son las razones para que las madres y padres de familia muestren
peliculas violentas en una sociedad que promueve la paz? Intentaremos
justificar estas decisiones en positivo, en un marco fenomenoldgico
intentando reencauzar el debate y el argumento inicial.

e En muchas sociedades democraticas, se valora la libertad de
expresiony lacreatividad artistica. Las peliculas violentas a menudo se
consideran una forma de expresion artistica, y se protege el derecho
de los cineastas a crear contenido que pueda ser controvertido.

e Las personas tienen gustos y preferencias variadas en cuanto a
entretenimiento. Lo que puede ser violento para algunos, puede
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ser considerado emocionante o intrigante para otros. Las peliculas
violentas a menudo tienen un mercado y una audiencia que las
aprecian.

e Algunas peliculas violentas pueden servir como una critica social
o explorar temas importantes, como la violencia, la injusticia o la
opresion. Pueden hacer que las personas reflexionen sobre estos
problemas y generen discusiones significativas.

e Es importante recordar que la relacion entre la representacion de
la violencia en los medios y la violencia en la sociedad es un tema
complejo y ha sido objeto de investigacion y debate durante muchos
afios.

Acerca de las madres y padres de familia que no quisieron responder al
cuestionario sobre la tematica de la violencia, cabe también un analisis
porgue no ofrecer un criterio también establece una posicién personal.
Las siguientes especulaciones podrian ser o no verdaderas, lo cual no
significa que no sean validas para la reflexion y el analisis:

e La violencia es un tema delicado y algunos padres podrian sentirse
incobmodos al discutirlo, especialmente si les preocupa el bienestar
emocional de sus hijos.

e Algunos padres pueden ser reacios a revelar informacién personal
o familiar sobre la posible exposicidn a la violencia, por razones de
privacidad.

e Podrian preocuparse por cdmo se manejaran y utilizaran los datos
recopilados en la consulta, temiendo una divulgacién no autorizada
o mala interpretacién.

e La falta de tiempo o la percepcion de que la consulta implica una
carga adicional para ellos podria ser una razén para no participar.

e Experiencias previas con consultas similares, donde los resultados no
se utilizaron o no se tomaron en cuenta, podrian haber llevado a una
falta de confianza en la efectividad de la consulta.
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e Algunos padres pueden creer que la violencia no es un problema en
la vida de sus hijos, por lo que no ven la relevancia de participar en la
consulta.

e Podrian dudar de que la consulta tenga algin impacto real en la
prevencion o manejo de la violencia en nifos.

e Podrian temer que admitir o discutir sobre violencia en el hogar o
en la comunidad pueda desencadenar consecuencias negativas o ser
interpretado como una admisién de fallo en la crianza.

e Algunos padres podrian considerar que hay otros temas mas urgentes
o importantes que requieren su atencion.

e Podrian cuestionar la validez o la imparcialidad del cuestionario o la
forma en que se lleva a cabo la consulta.

Conclusion

Estd claro que los padres pueden desempefiar un papel crucial en la
prevencién y la erradicacion de actitudes violentas en sus familias al
fomentar un entorno que promueva valores no violentos, comunicacién
abierta, limites claros sobre el contenido violento y la promocién de
alternativas positivas para el entretenimiento y la educacion de los nifios.

En tal sentido, se plantean algunas acciones y reflexiones que pueden
ser incorporadas como acciones de intervencién familiar

Propuesta de intervencién familiar ante la violencia

Para erradicar actitudes violentas en nuestras familias y contrarrestar la
influencia de las peliculas violentas en los nifios, los padres y madres
pueden tomar diversas acciones:

Es fundamental mantener un didlogo constante con los hijos y las
hijas sobre la naturaleza de la violencia, sus efectos negativos y como
distinguir entre la ficcién y la realidad. Los padres pueden monitoreary
controlar el tipo de peliculas y programas que sus hijos ven. Deben servir
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como modelos de conducta pacifica y no violenta en el hogar, mostrar
respeto, comunicacion efectiva y manejo adecuado de conflictos en su
propia interaccién diaria.

Sideciden ver peliculas con contenidoviolento, esimportante que madres
y padres guien a sus hijas e hijos para que tengan un analisis critico,
incentivar actividades y entretenimientos alternativos que promuevan
valores positivos, como la lectura, deportes, actividades artisticas y
programas educativos que fomenten la resolucién de problemas de
manera pacifica.

En casos donde haya presencia de comportamientos agresivos o
preocupaciones sobre la influencia de la violencia, la orientacién de
profesionales como psicélogos, consejeros o terapeutas puede ser
beneficioso.

Familiarizarse con las clasificaciones por edades en peliculas y programas
de televisién paratomar decisiones informadas sobre lo que es apropiado
para los nifios en funcién de su madurez.
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e o Una analisis aproximativo
e al estado de situacién de

las lenguas indigenas y

las politicas publicas del

contexto Latinoamericano

Resumen

El presente articulo propone un andlisis aproximativo a las
politicas publicas en algunos paises latinoamericanos en torno al
tema cultural y lingdliistico, para lo cual se ha tomado como fuente
principal de andlisis el informe titulado “Conocimientos indigenas:
hacia un didlogo de saberes. Segundo informe y politicas
educativas en América Latina”, publicado por la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura y
la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO Santiago) en 2019. Este documento profundiza
en la realidad y el contexto de inclusion de los conocimientos
indigenas en las politicas educativas en Peru, Bolivia y Ecuador,
paises que fueron parte de la investigacion realizada en 2017,
ademds de México, Guatemala y Chile. Se basa en acercamientos
a distintas experiencias que consideran la especificidad de cada
territorio y de sus politicas educativas. Este documento representa
un espacio geogrdfico acotado, pero constituye un camino de
andlisis y propuestas de andlisis en torno a los derechos de los
pueblos indigenas. Ademds de este documento, se propone
el andlisis de otros documentos oficinales elaborados por
organismos multilaterales, en torno a la cuestion de las culturas
y lenguas indigenas, como parte de una agenda global que debe
ser incorporada por cada uno de los paises de la region. En este
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articulo, a partir de un andlisis descriptivo, se proponen algunos
elementos de reflexion para continuar profundizando aquellos
aspectos que, como region, aun quedan pendientes de avanzar.
Mads alld de un andlisis comparativo, se pretende un acercamiento
a las politicas publicas de la region con una perspectiva critica.

Palabras clave: politicas publicas; Latinoamérica; educacion
intracultural, intercultural y plurilingle; derechos

Marco global

Ariesgo de caer en una obviedad, es importante precisar que la cuestion
de los pueblos del mundo y la promocidon de sus lenguas no es tema
reciente ni tampoco una cuestiéon unilateral de algunos gobiernos
progresistas. Desde la creacion de la Organizacion de las Naciones Unidas
y la constitucion de la UNESCO, los paises miembros han asumido el
propdsito de “contribuir a la paz y a la seguridad estrechando, mediante
la educacién, la ciencia y la cultura, la colaboracidn entre las naciones,
a fin de asegurar el respeto universal a la justicia, a la ley, a los derechos
humanos y a las libertades fundamentales que sin distinciéon de raza,
sexo, idioma o religién, la Carta de las Naciones Unidas reconoce a todos
los pueblos del mundo” (Articulo 1 de la Constitucién de la UNESCO).

En este marco, la UNESCO es una de las principales organizaciones
del ambito internacional que, junto a la comunidad internacional, ha
marcado una agenda global para la preservacion de la cultura y las
lenguas originarias de los pueblos del mundo.

Como podra percibirse a priori, los esfuerzos en torno a la preservacién
de las culturas y la diversidad lingliistica son mucho mds notorios en
estas Ultimas décadas, lo cual no significa que no se hayan realizado
ningun tipo acciones desde la creacion de la UNESCO en 1945. Desde
hace varias décadas se vienen realizando algunos esfuerzos por preservar
la cultura y las lenguas originarias de los pueblos indigenas del mundo,
con resultados que podrian ser analizados y evaluados desde diferentes
enfoques.
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Uno de los proyectos destacados, iniciado el siglo pasado, tituld “El Libro
Rojo de las lenguas en peligro de desaparicidon”. Este proyecto tuvo como
propdsito el identificar y sistematizar informacion acerca de las lenguas
en peligro en todo el mundo; la informacidn compilada pretendid
aportar al desarrollo de otras investigaciones relativas al estudio de las
lenguas, impulsar un comité mundial y una red de centros regionales
para monitorear este tema, ademds continuar con investigaciones
y la publicacién de materiales en torno a las lenguas en peligro. Los
resultados de este proyecto fueron publicados por primera vez en 1996
y posteriormente fueron actualizados para una nueva edicion publicada
en 2010 con el titulo de “Atlas de las Lenguas Peligro”.

De acuerdo con este documento, América del Sur es uno de los
continentes mas diversos a nivel cultural y linglistico. Son mas de 400
lenguas indigenas las que coexisten en este continente, pero al mismo
tiempo Sudamérica también es uno de los continentes con la mayor
tasa de extincion. El periodo de la colonia, las epidemias, el exterminio
premeditado de algunos pueblos y una corriente cultural y social que
tiende a situar a las comunidades indigenas en el margen de los estratos
sociales, son algunas de las causas por las que Sudamérica también
representa un territorio de alta vulnerabilidad para los pueblos indigenas
y sus lenguas originarias (UNESCO, 2010).

A partir de un analisis demografico de la poblacion indigena en los
diferentes paises de Sudamérica, este “Atlas de las Lenguas Peligro”
destaca datos estadisticos que permiten un andlisis mucho mas
especifico en cuanto a la poblacién indigena en cada pais. De los paises
de la region andina, Bolivia sobresale por su proporcién de habitantes
indigenas respecto de su poblacidn total, en comparacion con paises
como Ecuador y Peru.
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PAis! POBLACION TOTAL | PUEBLOS POBLACION % POBLACION

NACIONAL INDIGENAS INDIGENA INDIGENA
Antigua y Barbuda (2005) 81479 1 258 0,3
Argentina (2001) 36260160 30 600329 1,6
Belice (2000) 232111 4 38562 16,6
Bolivia (2001) 8.090.732 36 5358107 66,2
Brasil (2000) 169872856 241 734127 4
Colombia (2005) 41468384 83 1392623 3,3
Costa Rica (2000) 3810179 8 65548 17
Chile (2002) 15116435 9 692,192 4,6
Dominica (2005) 78940 1 2099 2,6
Ecuador (2001) 12156608 12 830.418 6,8
El Salvador (2007) 5744113 3 13310 0,2
Guatemala (2002) 11237196 24 4487026 39,9
Guyana (2001) 751223 9 68819 9,1
Guyana Francesa (1999) 201996 6 3900 1,9
Honduras (2001) 6076885 7 440313 7,2
Meéxico (2000) 100638078 67 9504184 9,4
Nicaragua (2005) 5142098 9 292244 5,7
Panama (2000) 2839177 8 285231 10
Paraguay (2002) 5163198 20 108308 20
Per(i (2008) 28220764 43 3919314 13,9
Santa Lucia (2005) 160750 1 775 0,4
Surinam (2006) 436935 5 6.601 1,5
Trinidad y Tobago (2000) 1114772 1 1972 1,7
Uruguay (2004) 3241003 0 115.118 3,5
Venezuela (2001) 23054210 37 534816 2,3
América Latina y EIl 481190282 665 29.496.894 6,1
Caribe

Fuente: Atlas sociolinglistico de pueblos indigenas en América Latina (UNICEF, 2009)

1 Los afios sefialados a lado de cada pais indican el periodo de Censo de donde se recabd los datos.
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De acuerdo con estos datos comparativos, recabados a partir de
informacion demografica proporcionada por los censos de poblacidon
de cada uno de aquellos paises, Bolivia presenta una proporcién
significativa de habitantes que se autoidentifican como indigenas al
2001, en comparacién con otros paises de la regién.

Pese a que datos del Censo 2012 en Bolivia registraron una disminucién
de la poblacién autoidentificada como indigena, esta sigue siendo
significativa: de 10.059.856 habitantes, 4.197.086 se autoidentifica
como indigena, 41,72% de la poblacion total (INE, 2015).

% de Poblacién indigena en América Latinay el
Caribe

Venezuela (2001) I 2,3
Uruguay (2004) Bl 35
TrinidadyTobago (2000) M 1,7
Surinam (2006) W 1,5
Santa Lucia (2005) | 0,4
Perti (2008) NN 13,9
Paraguay (2002) I 20
Panamd (2000) N 10
Nicaragua (2005) N 5,7
México (2000) NN 94
Honduras(2001) N 7,2
Guyana Francesa(1999) M 1,9
Guyana(2001) SN 9,1
Guatemala (2002) I 39,9
El Salvador (2007) | 0,2
Ecuador(2001) I 6,8
Dominica (2005) HH 2,6
Chile(2002) HEEE 4,6
CostaRica (2000) NGNS 17
Colombia (2005) W 3,3
Brasil (2000) M 4
Bolivia (2001) I 66,2
Belice (2000) GG 16,6
Argentina(2001) M 1,6
Antiguay Barbuda (2005) | 0,3

0 10 20 30 40 50 60 70

Fuente: Elaborado propia a partir de datos del Atlas sociolingliistico de pueblos indigenas en América
Latina (UNICEF, 2009)

117



Instituto de Investigaciones Pedagdgicas Plurinacional

Otra de las acciones relevantes llevadas adelante por la UNESCO vy la
ONU fue la “Declaracién universal sobre la diversidad cultural”, asumida
en la 31 reunidn de la Conferencia General de la UNESCO en octubre
de 2001. Esta declaracién reconoce la diversidad y pluralidad cultural
y lingliistica como un patrimonio de la humanidad y recomienda a los
Estados Miembros, juntamente con las comunidades de hablantes, lo
siguiente:

e Adoptar medidas que permitan sostener la diversidad linglistica
de la humanidad y apoyar la expresion, la creacién y la difusiéon del
mayor nimero posible de lenguas;

e Fomentar la diversidad linglistica en todos los niveles de la educacion
siempre que sea posible, y favorecer el aprendizaje de varias lenguas
desde la primera infancia;

e Incorporar, cuando proceda, las pedagogias tradicionales al proceso
educativo, con el fin de preservar y utilizar plenamente los métodos
de comunicacién y transmisién de los saberes mejor adaptados a la
cultura local, y, alli donde las comunidades de hablantes lo permitan,
alentar el acceso universal a la informacidn de dominio publico
a través de la red mundial, incluida la promocidn de la diversidad
lingliistica en el ciberespacio. (UNESCO, 2002).

En palabras de Koichiro Matsuura, exDirector General de la UNESCO,
esta declaracion pretende acompanar el proceso de globalizacion desde
una perspectiva humanizante. Concibe la diversidad cultural y linglistica
no solo como un patrimonio estatico, sino como una cuestion dinamica,
tan necesaria como la biodiversidad (UNESCO, 2002).

Unodelos ultimos documentos asumidos porla UNESCO esla Declaracion
del Decenio de las Lenguas Indigenas, proclamada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en su resolucion A/RES/74/135 del 18
de diciembre de 2019. Esta declaracién renueva aquella preocupacién
por la preservacion cultural de los pueblos indigenas del mundo y sus
lenguas.
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Este documento ha propuesto objetivos que deben ser abordados
entre el 2022 y 2032, con el propdsito de llamar la atencion del mundo
sobre la dificil situacién de muchas lenguas indigenas y movilizar a
las comunidades indigenas, los gobiernos y la sociedad civil para su
proteccidn y promocion.

A través de esta politica, se reconoce que las lenguas indigenas son
un patrimonio cultural y lingliistico inestimable que contribuye a la
diversidad cultural del mundo. También se reconoce que las lenguas
indigenas son esenciales para el desarrollo social, econédmico y cultural
de los pueblos indigenas. Las caracteristicas de esta politica hacen notar
un mayor énfasis hacia la participacion y el protagonismo de los pueblos
indigenas del mundo, tanto en la preservacién de la cultura como de las
lenguas originarias.

Entre los principios fundamentales que declara, asume la centralidad
de los pueblos indigenas como un factor constitutivo: “Nada para
nosotros sin nosotros” (UNESCO, 2020). A través de esta frase, tanto la
preservacién como la promocion de la cultura y las lenguas originarias
son asumidas como tareas que deben ser impulsadas desde la identidad
y realidad de los pueblos indigenas.

Este aspecto marca diferentes desafios, principalmente porque involucra
un empoderamiento de los pueblos indigenas respecto a estos desafios
globales de preservacion y promocion cultural y linguistica de los pueblos
indigenas. Aunque la participacién social y el involucramiento indigena
en politicas publicas ya no es una novedad, todavia existen esquemas
y estructuras conservadoras que dan cuenta de una resistencia hacia
la participacidn indigena en cuestiones del Estado. Por otro lado, las
estructuras organizativas y administrativas de los aparatos publicos
de los Estados siguen siendo un marco de accidén que, dependiendo
sus caracteristicas, podrian limitar los cambios estructurales a parches
circunstanciales que podrian terminar en una absorcion al sistema social,
cultural, econdmico y politico predominante.
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Por otro lado, la Declaracién del Decenio de las Lenguas Indigenas, en un
marco de cumplimiento de las normas internacionales, propone acciones
conjuntas “para una ejecucion eficiente y coherente en todo el sistema
de las Naciones Unidas” en torno a los derechos de los pueblos indigenas
(UNESCO, 2020, p. 4). Aungue este aspecto plantea un marco de accion
global, los cambios estructurales podran ser notorios en la medida de
que la preservacion y promocion de la cultura y lenguas originarias de
los pueblos indigenas también establezcan cambios estructurales a nivel
del modelo civilizatorio de los paises del mundo.

Entre los objetivos que propone la Declaracién del Decenio de las
Lenguas Indigenas se encuentran:

e Integrar las lenguas indigenas, la diversidad lingtiistica y los aspectos
relacionados con el multilingliismo en los marcos y mecanismos
mundiales de desarrollo sostenible.

e Proporcionar acceso a los sistemas de justicia y los servicios publicos
en lenguas indigenas, apoyar a las instituciones existentes y crear
otras nuevas eficaces e inclusivas que rindan cuentas.

e Incorporar las lenguas indigenas a las politicas publicas relacionadas,
entre otras cosas, con la educacion, la cultura, las leyes sobre la
libertad de informacion, los medios de comunicacion, la ciencia,
la investigacién y la tecnologia, el medio ambiente, la atencién de
la salud y el bienestar, incluida la salud sexual y reproductiva y la
violencia de género, el empleo y las esferas econdmica y politica.

e Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad, incluida la
educacidn bilinglie, multilinglie y en la lengua materna, y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para los educandos
y usuarios de lenguas indigenas de todas las edades, géneros y
capacidades.

e Promover la vida sana y el bienestar de las personas indigenas de
todas las edades y géneros asegurando el acceso a la asistencia
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sanitaria en lenguas indigenas, incluidos la informacidn y los servicios
relacionados con la salud.

Proporcionar acceso a registros de conocimientos, tecnologias
lingliisticas y medios de comunicacidon indigenas sostenibles,
accesibles, viables y asequibles.

Apoyar a los pueblos indigenas en la salvaguardia de su patrimonio
inmaterial, expresado mediante la lengua, las canciones, los mitos,
los juegos de palabras, la poesia y otras tradiciones orales.

Crear un entorno propicio para la iniciativa empresarial y el desarrollo
de la pequena empresa indigenas.

Asegurar la participacién equitativa e inclusiva de mujeres y hombres.

Apoyar y alentar la financiacidn publica y privada y las inversiones
directas en la revitalizacién, el apoyo y la promocién de las lenguas
indigenas y en el acceso a ellas.

Garantizar el acceso de los pueblos indigenas a la educacién, la salud
y otros servicios publicos en sus propias lenguas.

Fomentar el didlogo intercultural y la comprensién entre los pueblos
indigenas y los demas pueblos.

Reconocer y promover el papel de las lenguas indigenas en la
construccién de sociedades sostenibles (UNESCO, 2020).

El conjunto de los aspectos sefialados en la Declaracion del Decenio
de las Lenguas Indigenas, plantea varios desafios que no dejan de ser
importantes para continuar avanzando en la preservacidon y promocion
de la cultura y las lenguas indigenas del mundo, no como un accién
altruista, ni tampoco como una labor Unicamente de rescate del
patrimonio cultural de la humanidad, sino como un derecho inalienable
de los pueblos indigenas del mundo, delante de modelos civilizatorios
globalizadores, homogeneizantes y negacionistas.
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Del contexto general de todas estas acciones impulsadas por la UNESCO,
se puede observar una evolucién esperanzadora que ha situado de
forma progresiva el rol de los pueblos indigenas en un espacio mucho
mas protagdnico, asumiendo que cualquier cambio estructural no puede
ser posible sin no es desde la historia, identidad y realidad de los pueblos
indigenas.

El grupo especial de expertos sobre las lenguas, convocado por la propia
UNESCO, en su andlisis respecto de las acciones impulsadas en torno
de “El Libro Rojo de las lenguas en peligro de desaparicién”, habria
advertido que el nivel de involucramiento alcanzado con las comunidades
hablantes y la reciprocidad que los investigadores pudieron ofrecer a la
comunidad en la elaboracion fue una cuestion que limitd su alcance e
impacto esperado (UNESCO, 2003). Esta critica apuntd al principio de
subsidiariedad y la compatibilizacién de las politicas publicas con la
participacidn y protagonismo que deberian tener los pueblos indigenas
en la preservacion y promocion de su cultura y su lengua originaria.

En una mirada al panorama global de las culturas y lenguas originarias en
el mundo, este no es muy alentador. Segun datos estadisticos, alrededor
del 97% de la poblacion mundial habla aproximadamente un 4% de las
lenguas originarias del mundo; y en el otro lado de la vereda un 96% de
las lenguas originarias del mundo son habladas por aproximadamente un
3% de los habitantes del mundo (Bernard 1996: 142). La desproporcion
expresa en estos datos aproximados, da cuenta no solo de un estado
situacional y demografico de las culturas y sus lenguas, sino que también
muestra los resultados de un proceso sistematico de imposicion cultural
y lingtiistica que ha sido impulsado en periodos y espacios especificos de
sometimiento cultural; no es casual que entre las lenguas mas habladas
en todo el mundo se encuentren el espafiol, inglés, francés y portugués,
cuyas culturas estuvieron claramente comprometidas con la colonizacién
de diferentes territorios del mundo a lo largo de la historia.
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Lejos de acusar cuestiones histdricas circunstanciales que han provocado
cambios estructurales, es importante notar que aquel sometimiento e
imposicién cultural y linglistica se ha extendido y ha continuado luego
del periodo de las colonias. No es dificil identificar que aun subsisten
esquemasy sistemas de organizacién social, politica, cultural y econémica
gue tienden hacia una absorcion cultural. Siguiendo esta tendencia, es
muy probable que casi un 90% de todas las lenguas podrian ser sustituidas
por lenguas dominantes de aqui a finales del siglo XXI (Bernard, 1996).

El peligro de la desaparicion cultural y lingliistica esta latente mientras
subsistan fuerzas externas como los sometimientos bélicos, econdmico,
religioso, cultural o educativo; a nivel interno los riesgos se presentan
en la medida en que la propia comunidad sostiene actitudes y sistemas
de convivencia negacionistas hacia la cultura y lengua de los pueblos
indigenas. Este factor es notorio cuando se manifiesta un aprecio hacia
lenguas extranjeras acompafiado de actitudes de denuesto hacia leguas
propias de los pueblos indigenas.

Si bien es cierto que podrian existir varios argumentos que justifiquen
una necesidad basica de conocer y valorar las lenguas y culturas
predominantes, es mas cierto aun que este aspecto llevado al extremo
puede conducir a la extincion de otras lenguas y culturas indigenas del
mundo. Cualquier pérdida seria irrecuperable en cuanto a saberes
unicos, culturales, histéricos y ecoldgicos. Pero no solo eso, no solo
se pierde una cultura, la pérdida de una lengua indigena y la mirada
indiferente de la sociedad es una forma de negacién del derecho a la
vida de otras culturas.

Puntos focales de analisis en torno a la vitalidad de las lenguas
indigenas

Si bien la UNESCO a nivel global, y cada pais a nivel local, unos mas
gue otros, vienen impulsando acciones orientadas a la preservacién
y promocion cultural y linglistica de los pueblos indigenas, cabe un
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analisis en torno a cuales deben ser los aspectos que se deben tomar en
cuenta para evaluar si aquellas politicas estan alcanzando resultados y el
impacto esperado.

El afio 2003, un grupo de expertos en lenguas, convocado por la UNESCO,
publicéd un documento denominado “Vitalidad y peligro de desaparicién
de las lenguas”. Este documento, en su parte central, propone puntos
focales para evaluar el grado de vitalidad de las lenguas indigenas, lo
cual abre el andlisis hacia cuales son los aspectos donde podrian apuntar
las politicas de fortalecimiento de las lenguas indigenas.

Este documento, luego de una amplia investigacidon y revision por
pares y expertos en politicas publicas, propone de forma general una
categorizacién de seis niveles acerca del estado de situacion de las
lenguas indigenas.

No corre peligro

Vulnerable

Seriamente en peligro o amenazada

Seriamente en peligro o amenazada

En situacion critica

e o

Extinta

Esta categorizacién, ademads de permitir una clasificacion de las lenguas
indigenas segln su estado, abre el paso para el analisis a los factores en
torno a los cuales se podria definir un andlisis del estado de situacion de
las lenguas indigenas.

La primera categoria hace referencia a que la lengua “No corre peligro”.
Dentro de esta categoria se encuentran lenguas cuyo uso es transmitido
de forma sistematica e ininterrumpida entre las diferentes generaciones
de sus habitantes. Por otro lado, el uso de aquella lengua es comun
y frecuente en diferentes contextos a través de diferentes formas
comunicacionales.

124



Debates Educativos

Una segunda categoria, definida como “Vulnerable”, describe un uso
especifico de la lengua por parte de algunas personas y en determinados
contextos o ambitos sociales, como el familiar, lo cual representa que su
transmisidon no es sistematica y tampoco continua, reduciendo formas
comunicacionales a través de las que se podria transmitir la lengua.

Una tercera categoria, definida como “Claramente en peligro o
amenazada”, describe a aquellas lenguas en cuyo contexto social la
transmision de la lengua es mucho mas irregular, tal asi que los nifios ya
no aprenden la lengua materna de sus padres.

Una cuarta categoria se define como “Seriamente en peligro o
amenazada”. En esta categoria, se encuentran aquellas lenguas cuyo
uso y transmisién se restringe a una poblacion adulta y adulta mayor,
lo cual restringe notablemente su uso a espacios exclusivos, marcados
principalmente por el factor de la edad.

La quinta categoria, definida como “En situacion critica”, refiere aaquellas
lenguas cuyo uso se encuentra altamente limitado a la poblacién adulto
mayor, acompanado de una frecuencia bastante irregular en contextos
sociales reducidos.

Finalmente, una sexta categoria es definida como “Extinta”. Esta
categoria encierra aquellas lenguas que ya no forman parte del uso de
ningun contexto, ni tampoco cuentan con rastros documentales que
permitan una recuperacion.

Si bien estas categorias establecen una referencia central en torno
a la vitalidad de las lenguas, el factor de analisis no se reduce a una
cuantificacion lineal de personas que hablan o no una determinada
lengua. Los factores a los que se hace referencia para establecer un
analisis integral de la vitalidad de una lengua son nueve:

e Factor 1. Transmisién intergeneracional de la lengua.

e Factor 2. Numero absoluto de hablantes.
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e Factor 3. Proporcion de hablantes en el conjunto de la poblacién.
e Factor 4. Cambios en los dmbitos de utilizacién de la lengua.
e Factor 5. Respuesta a los nuevos dmbitos y medios.

e Factor 6. Disponibilidad de materiales para el aprendizaje y la
ensefianza de la lengua.

e Factor 7. Actitudes y politicas de los gobiernos y las instituciones
hacia las lenguas, incluidos su rango oficial y su uso.

e Factor 8. Actitudes de los miembros de la comunidad hacia su propia
lengua.

e Factor 9. Tipo y calidad de la documentacion.

En torno a estos factores establecidos por el grupo de expertos sobre
las lenguas en peligro convocados por la UNESCO, se podria plantear
un cuadro de andlisis de vitalidad de la lengua a partir de caracteristicas
sociales y las politicas publicas que podrian haber sido implementadas.

Grado de vitalidad de la lengua en relacion a las caracteristicas sociales
y politicas publicas

Grado de vitalidad Caracteristicas de politicas publicas y respuesta social

5 —No corre peligro La lengua es utilizada por todos los grupos de edad, incluidos los nifios.

Uso universal Todos hablan la lengua.

Din4mica La lengua se utiliza en todos los ambitos y para todas las funciones.
Apoyo igualitario La lengua se utiliza en todos los nuevos ambitos.
Documentacién excelente | EXisten una ortografia establecida y una tradicion de lectura y
escritura, con gramaticas, diccionarios, textos, literatura y medios de
comunicacién diarios. La lengua escrita se utiliza en la administracion

y en la educacion.

Todas las lenguas son protegidas.
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4 —Vulnerable
Paridad plurilingte
Robusta/activa
Apoyo diferenciado

Documentacion buena

La lengua es utilizada por algunos nifios en todos los dmbitos, y por

todos los nifios en dmbitos restringidos. Casi todos hablan la lengua.

Se pueden emplear dos o mas lenguas en la mayoria de los dmbitos

sociales y para la mayoria de las funciones.
La lengua se utiliza en la mayoria de los nuevos ambitos.

Existen materiales escritos, y en la escuela los nifios aprenden a leer y
escribir en la lengua. La lengua escrita no se utiliza en la administracién.
Las lenguas minoritarias son protegidas fundamentalmente como

lenguas de dmbito privado. El uso de la lengua es prestigioso.

3 — Claramente en peligro
Ambitos decrecientes
Pasiva

Asimilacidn pasiva

Documentacion pasable

La lengua es utilizada sobre todo por la generacidn parental para arriba.
La mayoria habla la lengua.

La lengua se utiliza en el ambito doméstico y para muchas funciones,
pero la lengua dominante empieza a penetrar incluso en el ambiente
familiar.

La lengua se utiliza en muchos nuevos ambitos.

Existen materiales escritos y los nifios pueden conocer la lengua escrita
en la escuela. No se promueve la alfabetizacion mediante medios
impresos.

No existe una politica explicita para las lenguas minoritarias; en el

ambito publico prevalece la lengua dominante.

2 — Seriamente en peligro
Ambitos limitados o
formales

Comprometida
Asimilacién activa
Documentacién

fragmentaria

La lengua es utilizada sobre todo por la generacion de los abuelos para
arriba. Una minoria habla la lengua.

La lengua se utiliza en ambitos sociales limitados y para varias funciones.
La lengua se utiliza en algunos nuevos ambitos.

Existen materiales escritos, pero es posible que sélo sean utiles para
algunos miembros de la comunidad; para otros pueden tener un valor
simbdlico. El aprendizaje de la lectura y la escritura en la lengua no
forma parte de los programas escolares.

El gobierno alienta la asimilacion a la lengua dominante. Las lenguas

minoritarias no gozan de proteccion.
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1 - En situacidn critica La lengua es utilizada por muy pocos hablantes, fundamentalmente de

Ambitos muy limitados la generacion de los bisabuelos. Muy pocos hablan la lengua.

Minima La lengua se utiliza sélo en un nimero muy restringido de dmbitos y

Asimilacién forzosa para muy pocas funciones.

Documentacion La lengua se utiliza sélo en unos pocos nuevos dmbitos.

insuficiente La comunidad conoce una ortografia practica y se escriben algunos
materiales.

La lengua dominante es la Unica lengua oficial, mientras que las lenguas

no dominantes no son reconocidas ni protegidas.

0 — Extinta Ya no quedan hablantes. Nadie habla la lengua.

Inactiva La lengua no se utiliza en ningin dmbito para ninguna funcién.
Prohibicion La lengua no se utiliza en ninglin nuevo ambito.
Indocumentada La comunidad no posee ninguna ortografia.

Las lenguas minoritarias estan prohibidas.

Fuente: Cuadro elaborado a partir del documento “Vitalidad y peligro de desaparicion de las lenguas”
(UNESCO, 2003)

Estos factores de andlisis de vitalidad de las lenguas indigenas no solo
proponen un parametro de andlisis y categorizacidn para una clasificaciéon
de laslenguas, sino que también proponen factores clave para la reflexién
en torno a cudles deben ser las condiciones que se deben evaluar para
considerar si una lengua indigena tiene o no el suficiente apoyo desde
la sociedad vy las politicas publicas, y, por consiguiente, determinar si se
encuentra en una franja de riesgo o no.

Politicas publicas en torno a los pueblos indigenas y sus lenguas

A partir del marco global de accién impulsado por la UNESCO, cada uno
de los paises del mundo asume politicas publicas propias que responden
a sus caracteristicas propias, lo que da cuenta de una diversidad global
de politicas que vienen siendo implementadas en torno a la preservacién
y promocion cultural y lingliistica de los pueblos indigenas.

Como es evidente, no corresponde realizar una comparacién o una
descripcién individual de cada una de las politicas publicas que son
implementadas por los paises del mundo. Por ello, a continuacidn, se
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propone un analisis focalizado en algunos paises de Latinoamérica, con
base en un informe presentado por la UNESCO OREAL Santiago, en el
marco de los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030. El propdsito de
indagacién se centrara en las politicas publicas en educacidn intracultural
intercultural y plurilinglie, asumiendo que este factor constituye un
elemento importante para la preservacién y promocién cultural vy
linglistica de los pueblos indigenas. Los paises que son objeto de andlisis
en el informe mencionado son Bolivia, Chile, Ecuador, Guatemala,
México y Perd.

Del contexto boliviano, lo que resalta en el mencionado informe es la
proporcidn de poblacidn indigena con la que cuenta este pais respecto
de su poblacién total, puesto que, pese a variaciones existentes entre los
censos de 2001 y 2012, la proporcion de poblacidén que se autoidentifica
como indigena es significativa y, en términos de proporcién, es la mas
alta en el continente sudamericano.

De este contexto demografico, el contexto de politicas publicas sigue
siendo relevante, pues es uno de los pocos paises que —mediante su
Constitucién Politica— reconoce a los indigenas como parte fundamental
de su Estado Plurinacional. Este factor estructural ha derivado en diversas
politicas publicas que alientan la participacion indigena en cuestiones
sociales, econdmicas, politicas y educativas.

Respecto de este ultimo aspecto, Bolivia también es uno de los pocos
paises que a nivel normativo ha trascendido los limites del bilingliismo,
alentando un plurilingliismo que impulsa desde la educacién el uso del
castellano, ademas de una lengua originaria y una lengua extranjera.
Junto con este factor se encuentra el reconocimiento de curriculos
regionalizados que responden a las caracteristicas e identidad de cada
nacion y pueblo indigena originario.

Entre las leyes que destacan en torno al uso de la lengua originaria,
Bolivia tiene vigente su Ley No. 269 “General de Derechos y Politicas
Linglisticas”, promulgada en 2012 y la reciente Ley N°1426, que declara
el “Decenio de las Lenguas Indigenas del Estado Plurinacional de Bolivia”.
Ambas normas impulsan el uso de las lenguas originarias en contextos
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formales de la vida publica, como entidades, empresas, comercios,
educacion, entre otros.

Pese a que no existe un informe exhaustivo en torno a los resultados
especificos que estas politicas publicas han alcanzado, diversos informes
reflejan datos macroecondémicos de impacto. En los principales datos
qgue se reflejan en Bolivia, se encuentra la reduccion significativa de
los porcentajes de la poblaciéon que se encuentra en los margenes de
pobreza; los desagregados de estos datos reflejan que gran parte de esta
poblacién que ha logrado salir de la pobreza pertenece a poblaciones
indigenas. Algunos de los datos relevantes que el informe de la UNESCO
(2019) reproduce son los siguientes:

e Reduccidon de pobreza 2005-2015.

e Entre estos periodos, la pobreza moderada disminuyé del 59,6% al
38,6%.

e Asimismo, la pobreza extrema, presente preponderantemente en
areas rurales de alta poblacién indigena, se redujo del 36,7% al
11,2%.

e Elalfabetismo de Bolivia para el aiio 2012 alcanzd el 95% a diferencia
del periodo 2001 donde el porcentaje alcanzé un 86,8%.

e Elaio 2001, la poblaciéon indigena registré un 73,7% de alfabetismo,
mismo que registré un incremento al 88,2% en el Censo de 2012.

e Por otro lado, la poblaciéon que aprendié el idioma nativo como
primera lengua presenta un incremento de 68,2% el afio 2001 a
85,9% el ano 2012.

e De igual manera, la tasa de alfabetismo en el drea urbana crecié del
82,4% al 91,3%.

e Finalmente, en cuanto al financiamiento de la educacion, el
presupuesto general para la gestion 2017, la asignacidn de recursos
para educacidn alcanzo el 7,6% del PIB, cifra que siguié en aumento
en gestiones posteriores.
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El conjunto de estos resultados da cuenta de acciones complejas que
han sido implementadas en un marco de politicas publicas, abordando
diferentes factores y ambitos en los que la preservacién y promocién
cultural y lingliistica de los pueblos indigenas es abordada.

El tema de las lenguas indigenas y su valor cultural no han sido abordadas
desde una sola perspectiva, pero, al mismo tiempo, se percibe una
relacidn estrecha entre el factor de la educaciény el desarrollo econémico
de las comunidades indigenas.

En la Republica de Chile el panorama de politicas publicas describe
un escenario diferente. Ni el tema de los pueblos indigenas ni el
reconocimiento de sus lenguas o territorio se encuentran reconocidos
en su Constitucién Politica.

Mediante la Ley 19.253, la Republica de Chile establece normas sobre
proteccidn, fomento y desarrollo de los indigenas, y crea la corporacion
nacional de desarrollo indigena a través de la cual establece un panorama
situacional de las lenguas indigenas en el territorio chileno. Reconoce
nueve pueblos indigenas, de los cuales se reconocen tres en situacién de
lengua dormida: atacamenio, diaguita y colla. Asimismo, se reconocen
dos pueblos que se encuentran en una situacidon sociolinglistica
de vulnerabilidad extrema: yagan y kawésqar; las lenguas que son
identificadas con cierto grado de vitalidad son el aimara, el quechua, el
rapa nuiy el mapuzugun.

Un enfoque particular de estas politicas estructurales de la Republica
Chilenaes que el Estadoreconoce que losindigenas son los descendientes
de agrupaciones humanas que existen en el territorio nacional desde
tiempos precolombinos, que conservan manifestaciones étnicas y
culturales propias, siendo para ellos la tierra el fundamento principal de
su existencia y cultura (Ley 19.253).
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El informe presentado por la UNESCO (2019) no esclarece mayores
resultados en torno a las politicas publicas impulsadas por la Republica
de Chile, aspecto que deja entrever que la norma estructural que habria
sido pensada para la preservacion y promocién de cultural y linglistica
de los pueblos indigenas es la Ley 19.253. Por otro lado, este informe
describe que las tasas de pobreza como de escolaridad de los habitantes
de los pueblos indigenas no han sufrido modificaciones significativas,
pese a que el porcentaje de la poblacién indigena estaria en ascenso.

En otro aspecto, el mencionado informe da cuenta de la presencia
del fendmeno de la diglosia, el cual se describe como una preferencia
intencionada hacia lenguas extranjeras por encima de las lenguas
originarias propias, motivado por una valoracion basada en el prestigio
social.

La republica del Ecuador es otro de los paises que, mediante su
Constitucidn Politica, se define como un pais plurinacional e intercultural,
con lo cual reconoce a los pueblos indigenas de su territorio. Catorce
nacionalidades y dieciocho pueblos indigenas, ademas de los pueblos
mestizo, afroecuatoriano y montubio.

El informe de la UNESCO (2019) describe que, pese a una disminucién
de la pobreza indigena en Ecuador, aun persisten brechas que limitan el
acceso de los indigenas a la educacion, lo cual se viene traduciendo en
situaciones como el analfabetismo en poblaciones indigenas de 15 o mas
afios de edad. Similar situacién ocurre en torno al acceso a los servicios
basicos. Las poblaciones indigenas deben afrontar estas brechas que los
alejan de participar de estos derechos basicos.

En cuanto a servicios bdsicos, en 2016 el 94,5% de los hogares de
la poblacion indigena tenia acceso a electricidad, mientras que en
el resto de la poblacion nacional la tasa llegé al 98,7%. Respecto a
hogares con agua de red publica, el 84,3% de la poblacion indigena
tenia acceso, mientras que la media entre la poblacion nacional
alcanzaba el 89%. (UNESCO, 2019)
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Pese aimpulsar el bilingliismo, datos del Censo 2010 describen cifras que
establecen una preponderancia del monolingliismo, ya sea a través del
castellano o de una lengua originaria. Solamente un 29% de la poblacién
se describe como bilinglie, es decir, que habla una lengua indigena y una
lengua castellana, mientras que el restante 71% emplea el castellano o
una lengua originaria de forma Unica.

Estos aspectos sefialados explican que pueblos indigenas como kayambi,
saraguro, karanki y kisapincha se enfrentan a una situacion de riesgo y
vulnerabilidad respecto de sulengua. El poco uso delaslenguasindigenas,
acompaiado de la poca transmisién sistematica, han conducido a las
mismas a una situacion de riesgo y vulnerabilidad.

En Guatemala se reconocen cuatro pueblos indigenas y 22 comunidades
linguisticas (Ministerio de Salud Publica y Asistencia Social. Gobierno de
Guatemala, 2016, p. 9). Junto con Bolivia, es uno de los paises que mas
pueblosindigenas reconoce, lo cual se traduce en que aproximadamente
la mitad de la poblacion guatemalteca es maya-hablante.

En términos demograficos, Guatemala se describe como una poblacién
indigena representada por cerca del 40% de su poblacién total, lo que
lo hace el segundo pais con mayor porcentaje de poblacion indigena,
después de Bolivia.

De acuerdo con el informe elaborado por la UNESCO (2019), aquella
poblacién indigena no cuenta con respaldos estructurales a nivel de
politicas publicas que impulsen no solo la preservaciéon y promocion
cultural y lingtiistica de los pueblos indigenas, sino que ayuden a estas
poblaciones a mejorar sus condiciones sociales y econdmicas. De
acuerdo con el informe, existen municipios donde casi la totalidad de
su poblacién rural se encuentra bajo la linea de pobreza total, como,
por ejemplo: Santiago Atitlan de Solola (97,3%), Santa Lucia la Reforma
de Totonicapdn (97,8%), San Juan Cotzal de Quiché (97,8%) y Chisec de
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Alta Verapaz (97,3%), municipios donde casi todos sus habitantes son
indigenas.

Similar situacidn ocurre en el ambito educativo. La poblacién indigena en
Guatemala presenta los indices mas bajos de escolaridad y los mas altos
de analfabetismo. Segln la Encuesta Nacional de Condiciones de Vida de
2011, la tasa de alfabetizacion en hombres y mujeres indigenas mayores
de 15afiosesde 74,6% Yy 51,9%, respectivamente, cifra significativamente
menor que la poblacién no indigena. Asimismo, la escolarizacidn de los
pueblos indigenas es mas baja que en la poblacion no indigena (Instituto
Nacional de Estadisticas de Guatemala, 2013, p. 22).

Por su parte, la Republica de México, mediante su Constitucién Politica,
reconoce que los pueblos indigenas son herederos de poblaciones que
ya habitaban en el territorio actual mexicano antes de la colonizacién,
pueblos que al presente aun conservan, en parte, sus instituciones
sociales, econdmicas, culturales y politicas.

A nivel poblacional, México concentra una cantidad significativa de
indigenas, 12.025.947 aproximadamente al 2015, lo cual representa
un 10,1% del total de su poblacidn, distribuido en 494 de los 2.457
municipios mexicanos. Por otro lado, también a nivel demografico,
el informe da cuenta de un 6,5% de la poblacién mexicana que habla
alguna lengua indigena.

En torno a este panorama, México elaboré un Catdlogo de Lenguas
Indigenas Nacionales, donde se seiala que existen 11 familias lingUisticas,
68 agrupaciones y 364 variantes, ademas de otras politicas publicas
gue reconocen la presencia indigena y el uso de sus lenguas dentro del
territorio mexicano.

A nivel educativo, el informe da cuenta de la presencia de factores de
desigualdad a las que aun estan expuestas las poblaciones indigenas
del pais. La tasa de analfabetismo de la poblacién indigena alcanza un
17,8%. Similar situacién ocurre respecto del factor de conclusién de
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estudios, pues solamente un 81,4% de la poblacion indigena concluye
sus estudios, lo cual desencadena factores y condiciones a largo plazo
como carencias en vivienda, salud y acceso a servicios basicos (UNESCO,
2019).

Si bien México cuenta con una amplia poblacién indigena, las politicas
publicas implementadas solo llegan a nivel de reconocimiento nominal
de las poblaciones indigenas y sus lenguas, sin provocar cambios
estructurales y de impacto que beneficien sustancialmente a aquellas
comunidades indigenas ni al fortalecimiento cultural y linglistico de las
mismas.

La Republica del Peru, también es uno de los paises de la region que se
caracteriza por una significativa cantidad de pueblos indigenas, 55 en
total y un estimado de cuatro millones de habitantes que pertenecen a
un pueblo indigena.

Respecto a indicadores de educacidn, Peru destaca una deficiente
cobertura entre los pueblos indigenas. Mientras que a nivel nacional la
cobertura entre los habitantes de 6 a 11 afios alcanza un 96,3%, en los
pueblos indigenas el 10% de nifios y nifias entre esas edades esta fuera
del sistema.

En Peru se han identificado 55 pueblos indigenas cuya poblacién supera
los 4 millones de personas. Esto representa el 25% de la poblacidn
nacional. Estas caracteristicas hacen que Peru sea uno de los paises con
mayor presencia indigena en la region.

No obstante, elinforme de la UNESCO (2019) no da cuenta de la presencia
de politicas publicas estructurales que acompariien el desarrollo de las
lenguas indigenas del territorio peruano. Una evidencia especifica que si
se puede percibir en el mencionado informe es la tasa de conclusién de
primaria, que en el caso de la poblacién indigena alcanza solo al 60,8%
(Instituto Nacional de Estadistica e Informatica de Perd, 2009).
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Por otro lado, se encuentra el factor de la alfabetizacién, que, en la
poblacién indigena peruana, oscila entre el 52% y 55%, cifras por debajo
de la media nacional. Gran parte de la poblacidn indigena del Perd no
accede a la educacién formal vy, si lo hace, no siempre concluye el total
de los estudios, agrietando mas las brechas de oportunidad e igualdad
respecto de la poblacion urbana.

A nivel general, se puede observar la ausencia de politicas publicas
estructurales que acompafien el fortalecimiento cultural y linglistico de
las comunidades indigenas del Pera.

El conjunto de datos analizados hasta este punto nos da cuenta de
la importancia de dos factores. El primero tiene que ver con el factor
demografico y la capacidad de autodeterminacion de los pueblos
indigenas. Los pueblos indigenas subsistirdn en la medida en que
asuman una autodeterminacidn que luche por su reconocimiento social
y politico. El segundo esta ligado con las politicas publicas que el Estado
es capaz de impulsar para preservar y revitalizar las culturas indigenas en
un sentido integral, asumiendo que estas comunidades tienen derecho a
un desarrollo integral.

De forma global, es evidente una falencia recurrente de politicas
especificas orientadas hacia la preservaciéon y promocién cultural y
lingliistica de los pueblos indigenas de cada uno de los paises.

Anivel de politicas publicas en educacién, lo mas préximo y comun que se
ha identificado en los diferentes paises de Latinoamérica son las politicas
publicas orientadas a la inclusién educativa, aspecto que también debe
ser considerado como un componente estructural por el cual se debe
continuar profundizando politicas especificas orientadas hacia el tema
cultural y linglistico de los pueblos indigenas.

A continuacién, se presenta un detalle de las diversas politicas publicas
identificadas en torno a la cuestion de inclusién educativa.
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Politicas publicas en América Latina y el Caribe en relacion a la inclusion
educativa

Pais | Ley/Norma

Ley 24.901 Sistema de Prestaciones Basicas en Habilitacion Integral vy
Rehabilitacion a Favor de las Personas con Discapacidad (1997) Ley 22.431 de
Institucion del Sistema de Proteccion Integral de las Personas Discapacitadas
Argentina
(Modificada y Actualizada) (1981) Ley 27.306 de Interés Nacional en el abordaje
integral e interdisciplinario de los sujetos que presentan Dificultades Especificas
del Aprendizaje (2016) y su decreto reglamentario 289/2018
Ley 070 de la Educacién “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez” (2010) Ley General 223
para Personas con Discapacidad (2012) Ley 45 Contra el Racismo y Toda Forma
Bolivia de Discriminacion (2010) Resolucién ministerial 884 de Reglamento de Atencién
Educativa a Estudiantes con Talentos Extraordinarios en el Sistema Educativo
Plurinacional (2018)
Lei N2 13.146/2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
Brasil (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) Portaria N°98/2013. Saberes Indigenas na
Escola
Ley 20.422 sobre Igualdad de Oportunidades e Inclusion Social de Personas con
Discapacidad (2010) Ley 20.845 de inclusion escolar que regula la admision de
Chile los y las estudiantes, elimina el financiamiento compartido y prohibe el lucro en
establecimientos educacionales que reciben aportes del Estado (2015) Ley 21.397
que modifica las normas de admision escolar
Ley 1618 que Establece las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los
derechos de las personas con discapacidad (2013) Decreto 1421 que Reglamenta
en el marco de la educacidn inclusiva la atencién educativa a la poblacién con
Colombia
discapacidad (2017) Resolucién 1514 de Lineamiento Técnico para la Atencidn
de Nifos, Nifas y Adolescentes, con Derechos Inobservados, Amenazados o
Vulnerados, con Alta Permanencia en Calle o en Situacién de Vida en Calle (2016)
Decreto 40.955 sobre Establecimiento de la Inclusion y la Accesibilidad en el
Costa Rica Sistema Educativo Costarricense (2018) Ley 7600 de Igualdad de Oportunidades
para las Personas con Discapacidad (1996)
Decreto ley 44 (2021) y resolucién 127 (2021) de Nuevo modelo de formacion y
la actualizacién de los planes de estudio de las Escuelas de Oficios Resolucion 127
Cuba que Establece planes de estudio de las escuelas de oficios, dirigido a la atencién a

estudiantes con necesidades educativas especiales (2021)
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Pais

Ley/Norma

Ecuador

El Salvador

Guatemala

Honduras

México

Nicaragua

Panama

Paraguay

Peru

138

Registro oficial 417 (2011). Ley Orgdnica 1.241 de Educacion Intercultural y su
decreto ejecutivo reglamentario (2012) Registro oficial 796 (2012). Ley Organica
de Discapacidades

Decreto 20 Regulacion e instalacién de salas cunas para los hijos de los trabajadores
(2018)

Acuerdo ministerial 3613 (2011). Reglamento de la Ley de Educacién Especial para
las Personas con Capacidades Especiales Decreto 58 (2007). Ley de Educacion
Especial para las Personas con Capacidades Especiales Acuerdo gubernativo 22.
Educacion bilinglie multicultural e intercultural

Decreto 96 (2014). Ley contra el Acoso Escolar Decreto 160 (2005). Ley de Equidad
y Desarrollo Integral para las Personas con Discapacidad Decreto 321 (2013). Ley
de la Lengua de Sefias Hondurefia (LESHO)

Ley General de Derechos Lingtisticos de los Pueblos Indigenas Ley General para la
Inclusion de las Personas con Discapacidad Ley Federal para Prevenir y Erradicar
la Discriminacion

Ley 763 De los derechos de las personas con discapacidad (2011)

Decreto ejecutivo 687 que Implementa y desarrolla la educacién bilingtie
intercultural en los pueblos y comunidades indigenas (2008) Ley 88 que Reconoce
las lenguas y los alfabetos de los pueblos indigenas de Panama y dicta normas para

la Educacidn Intercultural Bilingtie (2010)

Ley 29 que Garantiza la salud y la educacion de la adolescente embarazada (2002)

y ley 60 (2016). Reforma ley 29 (2002) y decreto reglamentario 27 (2019)

Ley 15 (2016). Reforma la ley 42 (1999), que establece la equiparacién de
oportunidades para las personas con discapacidad y su decreto ejecutivo
reglamentario 333 (2019)

Ley 3.231 que Crea la Direccion General de Educacion Escolar Indigena (2007)

Ley 5.136 de educacidn inclusiva (2013) y decreto 2.837 (2014). Reglamenta la ley
5.136/13 de Educacion Inclusiva

Ley 29.973 General de la Persona con Discapacidad (2012) Resolucion
Viceministerial 154-2020-MINEDU (2020). Disposiciones para la implementacion,
organizacion y funcionamiento del Servicio Educativo Hospitalario Decreto
supremo 013-2018-MINEDU (2018). Aprueba la Politica de Atencién Educativa

para la Poblacién de Ambitos Rurales
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Pais Ley/Norma
Republica Ley General 42 sobre discapacidad (2000) Resolucion 132 (2013) que Establece la
Dominicana gratuidad en la Educacion Media de Personas JOvenes y Adultas (PREPARA)

Ley 18.651 de Proteccion integral de personas con discapacidad (2010) Ley
Uruguay 19.122 de Afrodescendientes. Normas para favorecer su participacion en las areas

educativas y laboral (2013) y su decreto reglamentario 144 (2014)

Ley Organica de Pueblos y Comunidades Indigenas Ley 38.598 para las Personas

Venezuela
con Discapacidad (2007)

Fuente: SITEAL (https://siteal.iiep.unesco.org), con base en informacién tomada de los sitios oficiales

de cada pais en internet.

A modo de conclusidn preliminar

Dado que el presente articulo constituye una primera aproximacion al
estado de situacidn de las lenguas indigenas y las politicas publicas en los
paises de Latinoamérica, se proponen algunos elementos preliminares
para continuar profundizando este andlisis.

Si bien el tema central de la preservacién y promocion cultural y
lingliistica de los pueblos indigenas del mundo ha sido impulsado
por organismos multilaterales a partir de una reflexion critica sélida,
estos mismos organismos coinciden en que una transformacion real
y profunda en torno a este tema debe pasar necesariamente por un
empoderamiento y participacion protagdnica de los indigenas en estos
temas. La declaracién del decenio de las lenguas 2022-2032 asume el
principio que todo cambio no serd posible si no es con la participacion
directa de los pueblos indigenas.

Aunque algunos paises de la regién presentan mas avances que otros en
cuanto a politicas publicas concebidas desde la realidad de los pueblos
indigenas, el tema no deja demandar mayores esfuerzos para alcanzar
resultados de impacto que permitan transformar de manera integral la
realidad de las comunidades indigenas de la region. No se trata de una
cuestion simple que demanda una sola respuesta desde un solo dmbito,
ni siquiera la educacién por si sola podria considerarse como el Unico
factor clave capaz de transformar esta realidad.
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Las condiciones, en cuanto a presencia indigena en la region, son reales.
Existen pueblos, naciones indigenas que se autorreconocen como tal.
Esto significa que existen comunidades que, aunque se encuentren
temporalmente en el margen de las decisiones politicas, pueden ser
protagonistas de cambios estructurales profundos.

La revitalizacion de la cultura y lengua de las naciones y pueblos
indigenas del mundo no se tratan de una cuestion estética o filantrdpica
de inclusién benévola, son un acto de justicia y respeto para con aquellas
culturas que convivieron desde siempre en este planeta y aportaron con
su ciencia y conocimientos en su desarrollo.
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Barrientos Reconstruccion y
pocencdenrsiino - reflexion analitica para
el fortalecimiento de la
epistemologia plural en

procesos investigativos

Resumen

El presente articulo propone una reconstruccion y reflexion
analitica de la epistemologia plural en procesos investigativos en
contraste con la ausencia de motivacion, vocacion y compromiso
que podria existir en la formacion docente al momento de
desarrollar capacidades investigativas en las y los estudiantes de
las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros. Estos aspectos
son importantes de tomar en cuenta desde el andlisis y la reflexion
critica, principalmente por parte de los docentes de formacion
inicial de maestras y maestros, quienes estdn llamados a realizar
investigaciones con un pensamiento critico para trasformar
realidades educativas desde cualquier contexto educativo.

Palabras clave: epistemologia plural, investigaciéon, formacién de
maestras y maestros.

Introduccion

El fortalecimiento epistemoldgico plural en procesos investigativos se
ha convertido en un tema relevante en la actualidad, especialmente en
la formacién de futuras maestras y maestros a través de las Escuelas
Superiores de Formacion de Maestros del Estado Plurinacional de
Bolivia. Este enfoque sugiere que existen multiples formas y perspectivas
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para entender la critica de la realidad en el &mbito educativo, por lo que
es importante considerarlas todas al momento de llevar a cabo una
Investigacidon Educativa y Produccion de Conocimientos en la Practica
Educativa (IEPC-PEC).

Los docentes de las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros
juegan un papel fundamental en la formacién docente, dado que una
tarea central de su labor consiste en la formacién de un profesorado
capaz de enfrentar los retos actuales y futuros en el ambito educativo.
Por ello resulta relevante promover una formacidon docente basada en
una epistemologia pluralista e investigativa que permita a maestras y
maestros enfrentar los diversos desafios en el aula a fin de responder
a las necesidades, problematicas y potencialidades de sus estudiantes,
buscando una educacidn de calidad y trasformadora de realidades.

Los resultados obtenidos de la experiencia docente en formacidn
de maestros abarcan la aproximacion a la formacion docente en
investigacidon accidn participativa y cualitativa asumiendo al docente
como sujeto activo del aprendizaje, autotransformador y transformador
de las realidades educativas y no asi como un sujeto estatico.

Bajo este enfoque, en este articulo, la reflexidon que se realiza procede de
la experiencia personal educativa enfocada en el fortalecimiento de dicha
epistemologia en la formacién de maestros y maestras. En este sentido,
se busca contribuir al debate en torno a la formacion docente desde la
IEPC- PEC como una manera de aportar elementos para una investigaciéon
descolonizadora en base al Modelo Sociocomunitario Productivo
boliviano. La experiencia educativa confluye sobre el papel del docente
en la investigacidn educativa y la produccidn de conocimientos, asi como
el respeto a la epistemologia plural y la importancia de responder a las
necesidades, problematicas y potencialidades de la educacion desde el
pensamiento critico, reflexivo y analitico del docente en investigacion en
las Escuelas Superiores de Formacién de Maestros.
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Investigacion y procesos de produccién educativa

La investigacion educativa y la produccidon de conocimientos requieren,
ademads de conocimientos, afirmacién desde la experiencia vivida en la
practica educativa. El desinterés y la desmotivacion por la investigacion
de algunos estudiantes surgen por diferentes factores, como por
ejemplo, que los docentes tengan una formaciéon tradicionalista en
investigacion, ademas de dificultades para posesionarse en el enfoque
del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo y una investigacién
descolonizadora.

A nivel social, otra situacidn que se presenta es que algunos estudiantes
son absorbidos por responsabilidades como la de ser padres y madres
familia. Esta situacién hace que algunas veces resten importancia a la
investigacion educativa, precisamente porque no cuentan con el tiempo
gue requiere la misma. Asimismo, existen estudiantes que ya cuentan
con una formacidn profesional previa, lo cual significa una experiencia
anterior en investigacién a través de la tesis universitaria (si es se titularon
con una tesis), con diferentes estructuras y enfoques investigativos.

Otro puntoimportante de mencionaresel pocorespetoalaepistemologia
plural. Este aspecto juega un papel muy importante en el rescate de los
saberes y la produccién de conocimientos. La diferencia existente en las
culturas exige una mayor atencion a la diversidad.

En ese sentido, la investigacion educativa y la produccién de
conocimientos en la practica educativa en las Escuelas Superiores de
Formacion Maestros se constituye en un proceso holistico y organizado
de aproximacién y encuentro con la realidad, abierto a la comprensién
y conocimiento de esta, desde y en la experiencia concreta. Posibilita
la produccidon de conocimientos que aportan a la transformacion de
la realidad educativa y social desde el ambito educativo. Se encuentra
articulado a toda la formacién inicial de maestras y maestros a través
de las diferentes Unidades de Formacidn existentes en estas entidades.
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A partir del encuentro y contacto con la realidad y la reflexién académica,
se generan procesos de produccidn educativa orientados a comprender
y transformar la realidad educativa en el marco de la consolidacién del
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo. Desde esta perspectiva,
el respeto a la epistemologia plural juega un papel muy importante en la
formacion de los futuros maestros y maestras.

Respeto a la epistemologia plural

La Investigacidon Educativa y Produccién de Conocimientos y la Practica
Educativa Comunitaria (PEC) se gestionan y se desarrollan en contextos
plurales bolivianos, por lo que la diversidad de realidades exige el
involucramiento de los actores desde realidades vividas a través
de espacios de concrecién en la PEC, respetando los componentes
identitarios y forma de organizacién que se manifiestan en los mismos.

Segln Prada (2014), si uno elige abordar la epistemologia pluralista, es
necesaria una previa distincién entre el pluralismo epistemoldgico vy la
epistemologia pluralista. Mientras el primero se refiere a un eclectisismo,
es decir el uso de varios paradigmas o modelos epistemoldgicos, varias
formas de pensar y enfocar la investigacién en un movimiento dinamico,
la segunda (la epistemologia pluralista) busca desarrollar el pensamiento
pluralistay de los acontecimientos conceptualizados como singularidades
multiples. En tal sentido, la epistemologia pluralista se constituye en
una forma de pensar y enfocar la ciencia desde esas singularidades
plurales, diversas existentes. Segun el autor mencionado, esta forma de
epistemologia se opone a la manera de pensar de la ciencia universalista,
dando lugar a pensar hacer ciencia desde una postura critica.

En consecuencia, desde este punto de vista, las Escuelas Superiores
de Formacién de Maestros deberan hacer énfasis en el pensamiento
critico, donde los estudiantes logren una lectura critica de la realidad
desde la practica educativa comunitaria. Esto quiere decir que deberan
hacer teoria de procesos vivos y no de procesos muertos, identificar
necesidades, problematicas y potencialidades desde una mirada de la
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educacién descolonizadora, intercultural, intracultural y plurilingle,
comunitaria y productiva, respetando las diferencias de conocimiento
con los que cuenta cada estudiante.

Para explicar en qué consiste el pensamiento critico, nos apoyamos en
varios autores cuyas conceptualizaciones mencionamos a continuacién.
Dussel (2016), sostiene que esta forma de pensamiento critico debe
estar presente en la investigacion educativa y en la produccién de
conocimientos, puesto que involucra aceptar la opinion de la comunidad,
ya que es necesario tomar decisiones a partir de aceptar y conocer
razones a favor y en contra de los problemas, de saber distinguir entre lo
verdadero y lo falso, entre lo que se puede o no aceptar, entre lo que se
considera deseable o no, etc. Otro elemento destacable de la propuesta
del Dussel (2016) es que advierte que tener un pensamiento critico no
significa oponerse o llevar la contraria a todos sin tener ninguna razén
evidente; esta forma de pensar seria Unicamente un modo de pensar
limitado.

Otra explicacidon que contribuye a enrigquecer la conceptualizacién del
pensamiento critico de Dussel es Freire. Para Freire (citado en Castro,
Franco y Villacis, 2008), el pensamiento critico es pensamiento y accion
traducidos en andlisis y reflexion desde la realidad, accién y pensamiento
libres para poder transformar los procesos educativos.

Por su parte, Rafael Bautista, en una conferencia sobre la descolonizacion
de la investigacion en la Universidad Pedagdgica de Bolivia, menciona
qgue el pensamiento critico parte de una realidad con sujetos vivos y
gue esta realidad estd en constantemente movimiento y que no puede
haber una investigacion si no surge de los procesos y las lecturas criticas
de la realidad, tampoco se puede hacer teoria de teorias. Menciona,
con énfasis, que hay que vivir la realidad, ganar experiencia para
transformarla, respetando la existencia de tradiciones o costumbres
gue podrian no tener significado para algunas personas, pero que la
adquieren desde la cosmovision.
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En sintesis, el respeto a la pluralidad estd en aceptar el pensamiento
de cada persona desde su cultura y su realidad sobre procesos vividos
a través de experiencias. Como indica Estela Quintar (2018), debemos
tomar muy en cuenta la critica, analizando, argumentando para de esta
manera construir un pensamiento que produzca conocimiento mediante
nuestras propias teorias.

Motivacion e interés por la investigacion educativa

El término motivacion deriva del verbo latino moveré, cuyo significado
es ‘mover’. Por lo tanto, motivacion es la necesidad de activar la
conducta dirigiéndola hacia la meta propuesta. El investigador se motiva
en base a un impulso de curiosidad con la sed de saber mas. Desde la
perspectiva del Ministerio de Educacion de Bolivia (2018), la motivacion
para investigar puede surgir de una necesidad ya sea espontdnea u
obligatoria, pero desde una motivacién que busque la superacién
continua del profesorado para transformar las realidades.

No obstante, en la realidad de lo que acontece en la Escuela de Formacidn
de Maestros “Simdn Bolivar” se encuentra que, a partir del didlogo con
los estudiantes de diversos cursos y especialidades, ellos no tienen
mucha motivacién por la investigacion, ya que no existe claridad acerca
de cdémo se debe llevar adelante este proceso.

Por tanto, los docentes, como parte primordial del proceso formativo,
necesitan conocer el nivel de motivacion para la investigacion de sus
estudiantes, cualquiera sea la disciplina que imparten. Asi podran
intervenir de manera efectiva en la formacién intelectual y afectiva,
ademads del desarrollo de valores profesionales y morales, indispensables
para el desarrollo de su profesién y para convertirse en ciudadanos
integrales.

La motivaciéon que puede cultivar el docente como facilitador serd
efectiva si esta asociada al interés de las y los estudiantes, lo cual se
produce cuando estos toman conciencia del motivo y de la necesidad de
aprender.
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El andlisis de la motivacion para el estudio tiene vital importancia, pues
influye sobre la eficiencia en la asimilacidon de los conocimientos en la
formacion de habilidades y capacidades investigativas del estudiante.

Compromiso y vocacion

Desde un andlisis critico, lainvestigacion requiere de constante formacidn
y aperturaala construccién de experiencias. Cuando el docente no puede
nombrar la realidad por limitaciones de abstraccién, puede generar
en la o el estudiante desmotivacion y falta de compromiso, lo cual
podria derivar en inestabilidad y una visién negativa de la investigacién
(Zemelman y Quintar, 2007).

El docente como sujeto de la educacion es un actor principal, transmisor
de cultura y propiciador del aprendizaje mediante el proceso educativo
e investigativo. A decir de Vygotski (citado por Martinez, 2002), la
investigacion debe planificarse, organizarse y anticiparse al desarrollo de
los sujetos. Es decir, se requiere de un proceso de formacion del docente.

Esevidentequelaformaciéndocente nodebeseraccidentalyespontanea,
tampoco circunscribirse a los que se inician como educadores. Esta es
fundamental para todas y todos los actores educativos que participan
de los procesos de desarrollo de la cultura, del tipo de ser humano vy
sociedad inclusiva que se quiere formar.

La importancia de la formacién docente para la educacion y la sociedad
es vital; entonces, si el docente no cambia, no podran hacerse cambios
relevantes en los procesos educativos para que estos sean conforme a
la necesidad que se genera en las demandas sociales (UNESCO, 2020).

La formacién del docente debe ser permanente y continua, como
reconocen los autores anteriormente mencionados. Para que el docente
sea un verdadero agente transformador de la sociedad, se requiere
de nuevas visiones, de sus aspectos mas generales y conceptuales en
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el contexto actual, donde los saberes pragmaticos, instrumentalistas,
tecnoldgicos soslayan el desarrollo humano del docente en un proceso
de significacion personal y social (Zemelman, 2011).

La vocacion docente hace a la identidad. Un buen docente no es el que
solo sabe todos los conocimientos que tiene que impartir, sino el que
logra que sus estudiantes aprendan y disfruten del proceso y desarrolle
las capacidades investigativas que, a su vez, estd ligado para toda la vida
desde diversos ambitos; por ejemplo, apoyar a las y los estudiantes a
desarrollar sus capacidades investigativas, apoyar a las lecturas criticas
de la realidad educativa, generar, cuidar y atraer el talento investigativo,
impulsar equipos de trabajo comunitario, promocionar la investigacion
a través de los lineamientos de investigacion, estimular la relacion con
los actores educativos y otros que tengan relacion con la educacion,
fomentar la participacion en la produccién de conocimientos, trasformar
realidades educativas y otros.

Considerando que la formacion de maestras y maestros busca formar
profesionales criticos, reflexivos, autocriticos, propositivos, innovadores,
investigadores, comprometidos con la democracia, las transformaciones
sociales, la inclusién plena de todas las bolivianas y los bolivianos (Art.
33, Ley No. 070), la IEPC y la PEC se orientan al desarrollo de procesos
educativos comunitarios, descolonizadores, liberadores, revolucionarios
y transformadores. La investigacién educativa, como herramienta
transformadora y la practica educativa, como espacio integrador y
descolonizador del ejercicio docente, son empleadas para reconstruir
las estructuras mentales, sociales, culturales, politicas y econémicas del
Estado Plurinacional.

A manera de conclusion

En conclusidn, el respetoy fortalecimiento de la epistemologia pluralenla
investigacion de los maestros y maestras en formacion para transformar
realidades educativas es clave para garantizar una educacién de calidad
y pertinente en nuestro contexto boliviano.
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La diversidad de enfoques y metodologias permite una comprension
mas completa y efectiva de la realidad educativa, lo que a su vez
permite intervenir en ella de manera mas efectiva y transformadora de
realidades, tarea asumida por las Escuelas Superiores de Formacién de
Maestros y Unidades Académicas, pero aun pendiente de concretizarse
en los hechos.

Esimportante que los maestros y maestras en formacion sean conscientes
del respeto y fortalecimiento a la epistemologia plural y la apliquen en
sus investigaciones educativas y produccion de conocimientos en la
practica educativa, puesto que esto les permitird desarrollar habilidades
y competencias necesarias para enfrentar los desafios educativos
trasformando realidades educativas latentes.

El respeto a la pluralidad estd en aceptar el pensamiento de cada
persona desde su cultura y su realidad de procesos vividos a través de
experiencias en movimiento y reales, generando vocacidn de servicio a
la comunidad.

Finalmente, esnecesarioseguirpromoviendoelrespeto, elfortalecimiento
y la valoracidon de la diversidad epistemolégica en la investigacién
educativa para asi trabajar en conjunto docentes y estudiantes hacia una
educaciéon mas inclusiva, equitativa y transformadora de realidades.
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meenionee,  Marco Constitucional de
Pedagégicas

rurinacional (1PP) | |@ Educacion Intracultural,
Intercultural y Plurilingue
en Bolivia

EnelcontextolatinoamericanoyeneldmbitodelaEducacidnIntracultural,
Intercultural y Plurilinglie, Bolivia destaca por los avances normativos a
través de los cuales viene impulsando diferentes politicas publicas de
defensa de las Naciones y Pueblos Indigena Originario Campesinos.

Uno de los aspectos por lo que Bolivia destaca en este tema es debido a
gue su Constitucién Politica del Estado no solo reconoce a las Naciones
y Pueblos Indigena Originario Campesinos, y sus lenguas originarias,
sino que también propone diferentes factores que orientan un abordaje
integral de la realidad de las Naciones y Pueblos Indigena Originario
Campesinos.

A continuacién, presentamos una parte del documento titulado
“Institucionalizacién de la educacidn

intracultural, intercultural y plurilingiie en Bolivia” elaborado el
Ministerio de Educacidon de Bolivia el afio 2018, el cual presenta de
forma sistemdtica y organizada todo el marco normativo promulgado en
torno a la educacién intracultural, intercultural y plurilinglie entre los
periodos 1992 y 2017. De manera especifica, presentamos el segmento
correspondiente a la Constitucién Politica del Estado y todos los articulos
gue contienen un reconocimiento o mandato especifico respecto de las
Naciones y Pueblos Indigena Originario Campesinos.
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En el andlisis emergente de este documento podra observarse que la
Constitucidn Politica del Estado Plurinacional de Bolivia no solo apunta a
un solo ambito de accidn, sino que perfila diferentes factores a través de
los cuales se debe abordar la cuestion de las Naciones y Pueblos Indigena
Originario Campesinos vy, por consiguiente, la Educacién Intracultural,
Intercultural y Plurilingle.

PRIMERA PARTE:

BASES FUNDAMENTALES DEL ESTADO:
DERECHOS, DEBERES Y GARANTIAS

TiTULO I:
BASES FUNDAMENTALES DEL ESTADO
CAPITULO PRIMERO: MODELO DE ESTADO

ARTiCULO 1

Bolivia se constituye en un Estado Unitario Social de Derecho Plurinacional
Comunitario, libre, independiente, soberano, democratico, intercultural,
descentralizado y con autonomias. Bolivia se funda en la pluralidad y el
pluralismo politico, econdmico, juridico, cultural y linglistico, dentro del
proceso integrador del pais.

ARTICULO 2

Dada la existencia precolonial de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos y su dominio ancestral sobre sus territorios, se
garantiza su libre determinacién en el marco de la unidad del Estado, que
consiste en su derecho a la autonomia, al autogobierno, a su cultura, al
reconocimiento de sus instituciones y a la consolidacién de sus entidades
territoriales, conforme a esta Constitucion y la ley.

ARTICULO 3

La nacion boliviana estad conformada por la totalidad de las bolivianas y
los bolivianos, las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
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y las comunidades interculturales y afrobolivianas que en conjunto
constituyen el pueblo boliviano.

ARTiICULO 5

Son idiomas oficiales del Estado el castellano y todos los idiomas
de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, que son
el aymara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefo, cayubaba,
chacobo, chiman, ese ejja, guarani, guarasu’we, guarayu, itonama,
leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa, mojefio-trinitario,
mojefio-ignaciano, moré, mosetén, movima, pacawara, puquina,
quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya,
weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.

El Gobierno plurinacional y los gobiernos departamentales deben
utilizar al menos dos idiomas oficiales. Uno de ellos debe ser
el castellano, y el otro se decidira tomando en cuenta el uso, la
conveniencia, las circunstancias, las necesidades y preferencias de
la poblacidn en su totalidad o del territorio en cuestion. Los demas
gobiernos auténomos deben utilizar los idiomas propios de su
territorio, y uno de ellos debe ser el castellano.

CAPITULO SEGUNDO:
PRINCIPIOS, VALORES Y FINES DEL ESTADO

ARTICULO 8

El Estado asume y promueve como principios ético-morales de la
sociedad plural: ama ghilla, ama llulla, ama suwa (no seas flojo, no
seas mentiroso ni seas ladrén), suma gamaiia (vivir bien), fiandereko
(vida armoniosa), teko kavi (vida buena), ivi maraei (tierra sin mal) y
ghapaj fian (camino o vida noble).

El Estado se sustenta en los valores de unidad, igualdad,
inclusion, dignidad, libertad, solidaridad, reciprocidad, respeto,
complementariedad, armonia, transparencia, equilibrio, igualdad
de oportunidades, equidad social y de género en la participacion,

153



Instituto de Investigaciones Pedagdgicas Plurinacional

bienestar comun, responsabilidad, justicia social, distribuciéon y
redistribucién de los productos y bienes sociales, para vivir bien.

ARTICULO 9

Son fines y funciones esenciales del Estado, ademas de los que establece
la Constitucion y la ley:

[...]

Garantizar el bienestar, el desarrollo, la seguridad y la protecciéon
e igual dignidad de las personas, las naciones, los pueblos y las
comunidades, y fomentar el respeto mutuo y el didlogo intracultural,
intercultural y plurilingue.

[.]

Garantizar el acceso de las personas a la educacién, a la salud y al
trabajo.

[...]

ARTICULO 10

Bolivia es un Estado pacifista, que promueve la cultura de la paz y
el derecho a la paz, asi como la cooperacién entre los pueblos de la
region y del mundo, a fin de contribuir al conocimiento mutuo, al
desarrollo equitativo y a la promocidn de la interculturalidad, con
pleno respeto a la soberania de los estados

[.]
CAPITULO TERCERO:
SISTEMA DE GOBIERNO

ARTICULO 11
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La democracia se ejerce de las siguientes formas, que seran
desarrolladas por la ley:

1. Directay Participativa [...]

2. Representativa [...]

3. Comunitaria, por medio de la eleccion, designacidn o nominacién
de autoridades y representantes por normas y procedimientos
propios de las nacionesy pueblos indigena originario campesinos,
entre otros, conforme a Ley.

TiTULO II:
DERECHOS FUNDAMENTALES Y GARANTIAS

CAPITULO PRIMERO:
DISPOSICIONES GENERALES

ARTiICULO 14

Todo ser humano tiene personalidad y capacidad juridica con arreglo
a las leyes y goza de los derechos reconocidos por esta Constitucién,
sin distincion alguna.

El Estado prohibe y sanciona toda forma de discriminacion fundada
en razon de sexo, color, edad, orientacion sexual, identidad
de género, origen, cultura, nacionalidad, ciudadania, idioma,
credo religioso, ideologia, filiacion politica o filosofica, estado
civil, condicién econdmica o social, tipo de ocupacidon, grado de
instruccion, discapacidad, embarazo, u otras que tengan por objetivo
o resultado anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio,
en condiciones de igualdad, de los derechos de toda persona.

El Estado garantiza a todas las personas y colectividades, sin
discriminacién alguna, el libre y eficaz ejercicio de los derechos
establecidos en esta Constitucién, las leyes y los tratados
internacionales de derechos humanos.

[...]
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CAPITULO SEGUNDO:
DERECHOS FUNDAMENTALES

ARTICULO 17

Toda persona tiene derecho a recibir educacion en todos los niveles
de manera universal, productiva, gratuita, integral e intercultural, sin
discriminacion.

CAPITULO TERCERO:
DERECHOS CIVILES Y POLITICOS

SECCION I:
DERECHOS CIVILES

ARTICULO 21
Las bolivianas y los bolivianos tienen los siguientes derechos:

1. Ala auto identificacion cultural.

[...]

3. A la libertad de pensamiento, espiritualidad, religion y culto,
expresados en forma individual o colectiva, tanto en publico como
en privado, con fines licitos.

[...]
SECCION II:
DERECHOS POLITICOS
ARTICULO 26

I. Todas las ciudadanas y los ciudadanos tienen derecho a participar
libremente en la formacidn, ejercicio y control del poder politico,
directamente o por medio de sus representantes, y de manera
individual o colectiva. La participacidn sera equitativa y en igualdad
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de condiciones entre hombres y mujeres. Il. El derecho a la
participacién comprende:

[...]

Donde se practique la democracia comunitaria, los procesos
electorales se ejerceran segln normas y procedimientos propios,
supervisados por el Organo Electoral, siempre y cuando el acto
electoral no esté sujeto al voto igual, universal, directo, secreto, libre
y obligatorio.

La eleccidn, designacién y nominacion directa de los representantes
de las nacionesy pueblos indigena originario campesinos, de acuerdo
con sus normas y procedimientos propios. [...]

CAPITULO CUARTO:
DERECHOS DE LAS NACIONES Y PUEBLOS INDIGENA ORIGINARIO
CAMPESINOS

ARTiCULO 30

Es nacidn y pueblo indigena originario campesino toda la colectividad
humana que comparta identidad cultural, idioma, tradicion histérica,
instituciones, territorialidad y cosmovisién, cuya existencia es
anterior a la invasién colonial espafiola.

Enelmarcodelaunidad del Estado y de acuerdo con esta Constitucidn
las naciones y pueblos indigena originario campesinos gozan de los
siguientes derechos:

[...]

2. A su identidad cultural, creencia religiosa, espiritualidades,
practicas y costumbres, y a su propia cosmovision.

3. Aque laidentidad cultural de cada uno de sus miembros, si asi lo
desea, se inscriba junto a la ciudadania boliviana en su cédula de
identidad, pasaporte u otros documentos de identificacién con
validez legal.

[...]
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9. A que sus saberes y conocimientos tradicionales, su medicina
tradicional, sus idiomas, sus rituales y sus simbolos y vestimentas
sean valorados, respetados y promocionados.

10. Avivirenunmedioambientesano,conmanejoyaprovechamiento
adecuado de los ecosistemas.

11. A la propiedad intelectual colectiva de sus saberes, ciencias
y conocimientos, asi como a su valoracidn, uso, promocién y
desarrollo.

12. A una educacion intracultural, intercultural y plurilinglie en todo
el sistema educativo.

[...]

lIl. El Estado garantiza, respeta y protege los derechos de las naciones
y pueblos indigena originario campesinos consagrados en esta
Constitucién y la ley.

ARTICULO 31

Las naciones y pueblos indigena originarios en peligro de extincidn, en
situacion de aislamiento voluntario y no contactados, seran protegidos y
respetados en sus formas de vida individual y colectiva.

Las naciones y pueblos indigena originarios en peligro de extincidn, en
situacion de aislamiento voluntario y no contactados gozan del derecho
a mantener esa condicion, a la delimitacidon y consolidacion legal del
territorio que ocupan y habitan.

ARTICULO 32

El pueblo afroboliviano goza, en todo lo que corresponda, de los
derechos econdmicos, sociales, politicos y culturales reconocidos
en la Constitucidn para las naciones y pueblos indigena originario
campesinos.
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CAPITULO QUINTO:
DERECHOS SOCIALES Y ECONOMICOS

SECCION II:
DERECHO A LA SALUD Y A LA SEGURIDAD SOCIAL

ARTICULO 42

I. Esresponsabilidad del Estado promover y garantizar el respeto, uso,
investigacidn y prdctica de la medicina tradicional, rescatando los
conocimientosy practicas ancestrales desde el pensamiento y valores
de todas las naciones y pueblos indigena originario campesinos.

II. La promocion de la medicina tradicional incorporara el registro de
medicamentos naturales y de sus principios activos, asi como la
proteccidn de su conocimiento como propiedad intelectual, histérica,
cultural, y como patrimonio de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos.

[.]

SECCION III;
DERECHO AL TRABAJO Y AL EMPLEO

ARTICULO 47

lll. El Estado protegera, fomentara y fortalecera las formas comunitarias
de produccion.

CAPITULO SEXTO:
EDUCACION, INTERCULTURALIDAD Y DERECHOS CULTURALES

SECCION I:
EDUCACION

ARTiICULO 77

I. La educacion constituye una funcidn suprema vy primera
responsabilidad financiera del Estado, que tiene la obligacidon
indeclinable de sostenerla, garantizarla y gestionarla.
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Il. ElEstadoylasociedadtienentuicién plenasobre el sistema educativo,
gue comprende la educacién regular, la alternativa y especial, y la
educacién superior de formacion profesional. El sistema educativo
desarrolla sus procesos sobre la base de criterios de armonia y
coordinacién.

lll. El sistema educativo esta compuesto por las instituciones educativas
fiscales, instituciones educativas privadas y de convenio

ARTICULO 78

I. Laeducacidnesunitaria,publica, universal,democratica, participativa,
comunitaria, descolonizadora y de calidad. Il. La educacién es
intracultural, intercultural y plurilinglie en todo el sistema educativo.

II. El sistema educativo se fundamenta en una educacion abierta,
humanista, cientifica, técnica y tecnoldgica, productiva, territorial,
tedrica y practica, liberadora y revolucionaria, critica y solidaria.

lll. El Estado garantiza la educacion vocacional y la ensefianza técnica
humanistica, para hombres y mujeres, relacionada con la vida, el
trabajo y el desarrollo productivo.

ARTICULO 79

La educacién fomentara el civismo, el didlogo intercultural y los valores
ético morales. Los valores incorporardn la equidad de género, la no
diferencia de roles, la no violencia y la vigencia plena de los derechos
humanos.

ARTiICULO 80

I. La educacion tendra como objetivo la formacion integral de las
personas y el fortalecimiento de la conciencia social critica en la vida
y para lavida. La educacién estard orientada a la formacioén individual
y colectiva; al desarrollo de competencias, aptitudes y habilidades
fisicas e intelectuales que vincule la teoria con la practica productiva;
a la conservacidn y proteccién del medio ambiente, la biodiversidad
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y el territorio para el vivir bien. Su regulaciéon y cumplimiento serdn
establecidos por la ley.

La educacidn contribuira al fortalecimiento de la unidad e identidad
de todas y todos como parte del Estado Plurinacional, asi como a
la identidad y desarrollo cultural de los miembros de cada nacidn
o pueblo indigena originario campesino, y al entendimiento vy
enriguecimiento intercultural dentro del Estado.

ARTICULO 81

La educacidn es obligatoria hasta el bachillerato.
La educacion fiscal es gratuita en todos sus niveles hasta el superior.

A la culminacién de los estudios del nivel secundario se otorgara el
diploma de bachiller, con caracter gratuito e inmediato.

ARTICULO 82

El Estado garantizard el acceso a la educacién y la permanencia
de todas las ciudadanas y los ciudadanos en condiciones de plena
igualdad.

El Estado apoyard con prioridad a los estudiantes con menos
posibilidades econdmicas para que accedan a los diferentes niveles
del sistema educativo, mediante recursos econdmicos, programas
de alimentacion, vestimenta, transporte, material escolar; y en dreas
dispersas, con residencias estudiantiles, de acuerdo con la ley.

Se estimulard con becas a estudiantes de excelente
aprovechamiento en todos los niveles del sistema educativo.
Toda nifia, nifio y adolescente con talento natural destacado
tiene derecho a ser atendido educativamente con métodos de
formacién y aprendizaje que le permitan el mayor desarrollo de
sus aptitudes y destrezas.
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ARTICULO 83

Se reconoce y garantiza la participacion social, la participacién
comunitaria y de los padres de familia en el sistema educativo, mediante
organismos representativos en todos los niveles del Estado y en las
naciones y pueblos indigena originario campesinos. Su composicion y
atribuciones estaran establecidas en la ley.

ARTICULO 84

El Estado y la sociedad tienen el deber de erradicar el analfabetismo a
través de programas acordes con la realidad cultural y linglistica de la
poblacién.

ARTICULO 85

El Estado promoverd y garantizara la educaciéon permanente de nifias,
nifios y adolescentes con discapacidad, o con talentos extraordinarios
en el aprendizaje, bajo la misma estructura, principios y valores del
sistema educativo, y establecerd una organizacién y desarrollo curricular
especial.

ARTICULO 86

En los centros educativos se reconocerd y garantizard la libertad
de conciencia y de fe y de la ensefianza de religién, asi como la
espiritualidad de las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
y se fomentara el respeto y la convivencia mutua entre las personas con
diversas opciones religiosas, sin imposicion dogmatica. En estos centros
no se discriminard en la aceptacion y permanencia de las alumnas y los
alumnos por su opcion religiosa.

ARTICULO 87
Se reconoce y respeta el funcionamiento de unidades educativas de

convenio con fines de servicio social, con acceso libre y sin fines de
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lucro, que deberan funcionar bajo la tuicion de las autoridades publicas,
respetando el derecho de administracién de entidades religiosas
sobre dichas unidades educativas, sin perjuicio de lo establecido en
disposiciones nacionales, y se regirdn por las mismas normas, politicas,
planes y programas del sistema educativo.

ARTICULO 88

I. Se reconoce y respeta el funcionamiento de unidades educativas
privadas, en todos los niveles y modalidades, éstas se regirdan por
las politicas, planes, programas y autoridades del sistema educativo.
El Estado garantiza su funcionamiento previa verificacion de las
condiciones y cumplimiento de los requisitos establecidos por la ley. |

Il. Se respeta el derecho de las madres y padres a elegir la educacidn
gue convenga para sus hijas e hijos.

ARTICULO 89

El seguimiento, la medicién, evaluacion y acreditaciéon de la calidad
educativa en todo el sistema educativo, estara a cargo de una institucién
publica, técnica especializada, independiente del Ministerio del ramo. Su
composicion y funcionamiento serd determinado por la ley.

ARTiICULO 90

I. El Estado reconocera la vigencia de institutos de formacion
humanistica, técnica y tecnoldgica, en los niveles medio y superior,
previo cumplimiento de las condiciones y requisitos establecidos en
la ley.

II. El Estado promoverd la formacién técnica, tecnolégica, productiva,
artistica y lingliistica, a través de institutos técnicos.

lll. El Estado, a través del sistema educativo, promovera la creacién y
organizacion de programas educativos a distancia y populares no
escolarizados, con el objetivo de elevar el nivel cultural y desarrollar
la conciencia plurinacional del pueblo.
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SECCION II:
EDUCACION SUPERIOR

ARTICULO 91

La educacidn superior desarrolla procesos de formacién profesional,
de generacion y divulgacion de conocimientos orientados al
desarrollo integral de la sociedad, para lo cual tomarda en cuenta los
conocimientos universales y los saberes colectivos de las naciones y
pueblos indigena originario campesinos.

La educaciéon superior es intracultural, intercultural y plurilingie,
y tiene por misién la formacién integral de recursos humanos con
alta calificacién y competencia profesional; desarrollar procesos
de investigacién cientifica para resolver problemas de la base
productiva y de su entorno social; promover politicas de extensidn
e interaccidén social para fortalecer la diversidad cientifica, cultural
y lingliistica; participar junto a su pueblo en todos los procesos de
liberacién social, para construir una sociedad con mayor equidad y
justicia social.

La educacidn superior esta conformada por las universidades, las
escuelas superiores de formacién docente, y los institutos técnicos,
tecnoldgicos y artisticos, fiscales y privados.

ARTICULO 93

IV.
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Las universidades publicas, en el marco de sus estatutos, estableceran
programas de desconcentracion académica y de interculturalidad, de
acuerdo a las necesidades del Estado y de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos.

El Estado, en coordinacién con las universidades publicas, promovera
en dareas rurales la creacion y el funcionamiento de universidades e
institutos comunitarios pluriculturales, asegurando la participaciéon
social. La apertura y funcionamiento de dichas universidades
responderd a las necesidades del fortalecimiento productivo de la
region, en funcidn de sus potencialidades.
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ARTICULO 95

Las universidades deberdn crear y sostener centros interculturales de
formacién y capacitacion técnica y cultural, de acceso libre al pueblo,
en concordancia con los principios y fines del sistema educativo.

Las universidades deberan implementar programas para la
recuperacion, preservacion, desarrollo, aprendizaje y divulgacién de
las diferentes lenguas de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos.

Las universidades promoveran centros de generacién de unidades
productivas, en coordinacion con las iniciativas productivas
comunitarias, publicas y privadas.

ARTICULO 96

Es responsabilidad del Estado la formacién y capacitacion docente
para el magisterio publico, a través de escuelas superiores de
formacion. La formacién de docentes serd Unica, fiscal, gratuita,
intracultural, intercultural, plurilinglie, cientifica y productiva, y se
desarrollard con compromiso social y vocacién de servicio.

[...]

SECCION IlI: CULTURAS

ARTICULO 98

La diversidad cultural constituye la base esencial del Estado
Plurinacional Comunitario. La interculturalidad es el instrumento
para la cohesiéon y la convivencia armdnica y equilibrada entre todos
los pueblos y naciones. La interculturalidad tendra lugar con respeto
a las diferencias y en igualdad de condiciones.

El Estado asumira como fortaleza la existencia de culturas indigena
originario campesinas, depositarias de saberes, conocimientos,
valores, espiritualidades y cosmovisiones.
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Ill. Sera responsabilidad fundamental del Estado preservar, desarrollar,
proteger y difundir las culturas existentes en el pais

ARTICULO 99

I. El patrimonio cultural del pueblo boliviano es inalienable,
inembargable e imprescriptible. Los recursos econdmicos que
generen se regularan por la ley, para atender prioritariamente a su
conservacién, preservacion y promocion.

II. EI Estado garantizarda el registro, proteccién, restauracion,
recuperacion, revitalizacion, enriquecimiento, promocién y difusion
de su patrimonio cultural, de acuerdo con la ley.

lll. La riqueza natural, arqueolégica, paleontoldgica, historica,
documental, y la procedente del culto religioso y del folklore, es
patrimonio cultural del pueblo boliviano, de acuerdo con la ley.

ARTICULO 100

I. Espatrimoniodelasnacionesypueblosindigenaoriginariocampesinos
las cosmovisiones, los mitos, la historia oral, las danzas, las practicas
culturales, los conocimientos y las tecnologias tradicionales. Este
patrimonio forma parte de la expresion e identidad del Estado.

Il. El Estado protegerd los saberes y los conocimientos mediante el
registro de la propiedad intelectual que salvaguarde los derechos
intangibles de las naciones y pueblos indigena originario campesinas
y las comunidades interculturales y afrobolivianas.

ARTiICULO 101

Las manifestaciones del arte y lasindustrias populares, en sucomponente
intangible, gozaran de especial proteccion del Estado. Asimismo,
disfrutardn de esta proteccién los sitios y actividades declarados
patrimonio cultural de la humanidad, en su componente tangible e
intangible.
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SECCION IV:
CIENCIA, TECNOLOGIA E INVESTIGACION

ARTiCULO 103

I. El Estado garantizara el desarrollo de la ciencia y la investigacion
cientifica, técnica y tecnoldgica en beneficio del interés general. Se
destinaran los recursos necesarios y se creara el sistema estatal de
ciencia y tecnologia.

[.]

lll. El Estado, las universidades, las empresas productivas y de servicio
publicas y privadas, y las naciones y pueblos indigena originario
campesinos, desarrollaran y coordinaran procesos de investigacion,
innovacién, promocidn, divulgacion, aplicacién y transferencia de
ciencia y tecnologia para fortalecer la base productiva e impulsar el
desarrollo integral de la sociedad, de acuerdo con la ley.

SECCION V:
DEPORTE Y RECREACION

ARTICULO 104

Toda persona tiene derecho al deporte, a la cultura fisicay a la recreacion.
El Estado garantiza el acceso al deporte sin distincién de género, idioma,
religion, orientacién politica, ubicacién territorial, pertenencia social,
cultural o de cualquier otra indole.

CAPITULO SEPTIMO:
COMUNICACION SOCIAL

ARTICULO 107
I. Los medios de comunicacion social deberan contribuirala promocion

de los valores éticos, morales y civicos de las diferentes culturas
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del pais, con la produccién y difusion de programas educativos
plurilinglies y en lenguaje alternativo para discapacitados.
[...]
SEGUNDA PARTE:
ESTRUCTURA Y ORGANIZACION FUNCIONAL DEL ESTADO

TiTULO 1II;
ORGANO JUDICIAL Y TRIBUNAL CONSTITUCIONAL PLURINACIONAL

CAPITULO CUARTO:
JURISDICCION INDIGENA ORIGINARIA CAMPESINA

ARTICULO 190

I. Las naciones y pueblos indigena originario campesinos ejerceran
sus funciones jurisdiccionales y de competencia a través de sus
autoridades, y aplicardn sus principios, valores culturales, normas y
procedimientos propios.

II. La jurisdiccién indigena originaria campesina respeta el derecho
a la vida, el derecho a la defensa y demas derechos y garantias
establecidos en la presente Constitucion.

ARTiCULO 191

I. La jurisdiccion indigena originario campesina se fundamenta en un
vinculo particular de las personas que son miembros de la respectiva
nacién o pueblo indigena originario campesino.

[...]
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TiTULO IV:
ORGANO ELECTORAL

CAPITULO SEGUNDO:
REPRESENTACION POLITICA

ARTICULO 211

I. Las nacionesy pueblos indigena originario campesinos podran elegir
a sus representantes politicos en las instancias que corresponda, de
acuerdo con sus formas propias de eleccion.

Il. El Organo Electoral supervisara que en la eleccién de autoridades,
representantes y candidatas y candidatos de los pueblos y naciones
indigena originario campesinos mediante normas y procedimientos
propios, se dé estricto cumplimiento a la normativa de esos pueblos
y haciones.

TiTULO V:
FUNCIONES DE CONTROL, DE DEFENSA DE LA SOCIEDAD Y DE
DEFENSA DEL ESTADO

CAPITULO SEGUNDO:
FUNCION DE DEFENSA DE LA SOCIEDAD

SECCION I:
DEFENSORIA DEL PUEBLO

ARTiCULO 218

I. La Defensoria del Pueblo velara por la vigencia, promocién, difusion
y cumplimiento de los derechos humanos, individuales y colectivos,
gue se establecen en la Constitucion, las leyes y los instrumentos
internacionales. La funcion de la Defensoria alcanzara a la actividad
administrativa de todo el sector publico y a la actividad de las
instituciones privadas que presten servicios publicos.
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Il. Corresponderd asimismo a la Defensoria del Pueblo la promocién
de la defensa de los derechos de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos, de las comunidades urbanas e interculturales,
y de las bolivianas y los bolivianos en el exterior.

[...]

CAPITULO CUARTO:
SERVIDORAS PUBLICAS Y SERVIDORES PUBLICOS

ARTICULO 234
Para acceder al desempefio de funciones publicas se requiere:

1. Contar con la nacionalidad boliviana.

[...]

7. Hablar al menos dos idiomas oficiales del pais.

TiTULO VIII:
RELACIONES INTERNACIONALES, FRONTERAS, INTEGRACION Y
REIVINDICACION MARITIMA

CAPITULO TERCERO:
INTEGRACION

ARTICULO 265

I. El Estado promoverd, sobre los principios de una relacidén justa,
equitativa y con reconocimiento de las asimetrias, las relaciones
de integracion social, politica, cultural y econdmica con los demds
estados, naciones y pueblos del mundo y, en particular, promovera
la integracion latinoamericana.

Il. ElEstadofortaleceralaintegracion de sus nacionesy pueblosindigena
originario campesinos con los pueblos indigenas del mundo.
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TERCERA PARTE:
ESTRUCTURA Y ORGANIZACION TERRITORIAL DEL ESTADO

TiTULO I:
ORGANIZACION TERRITORIAL DEL ESTADO

CAPITULO PRIMERO:
DISPOSICIONES GENERALES

ARTICULO 269
I. Bolivia se organiza territorialmente en departamentos, provincias,
municipios y territorios indigena originario campesinos.

[...]
ARTICULO 270

Los principios que rigen la organizacién territorial y las entidades
territoriales descentralizadas y autdnomas son: la unidad, voluntariedad,
solidaridad, equidad, bien comun, autogobierno, igualdad,
complementariedad, reciprocidad, equidad de género, subsidiariedad,
gradualidad, coordinacién vy lealtad institucional, transparencia,
participacidn y control social, provision de recursos econdmicos y
preexistencia de las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
en los términos establecidos en esta Constitucion.

ARTiCULO 273

La ley regulara la conformaciéon de mancomunidades entre municipios,
regiones y territorios indigena originario campesinos para el logro de sus
objetivos.
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CAPITULO SEGUNDO:
AUTONOMIA DEPARTAMENTAL

ARTiCULO 278

La Asamblea Departamental estara compuesta por asambleistas
departamentales, elegidas y elegidos por votacién universal, directa,
libre, secreta y obligatoria; y por asambleistas departamentales
elegidos por las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
de acuerdo a sus propias normas y procedimientos.

La Ley determinara los criterios generales para la elecciéon de
asambleistas departamentales, tomando en cuenta representacion
poblacional, territorial, de identidad cultural y linglistica cuando
son minorias indigena originario campesinas, y paridad y alternancia
de género. Los Estatutos Autondmicos definiran su aplicacion de
acuerdo a la realidad y condiciones especificas de su jurisdiccién.

[...]

CAPITULO CUARTO:
AUTONOMIA MUNICIPAL

ARTICULO 284

En los municipios donde existan naciones o pueblos indigena
originario campesinos, que no constituyan una autonomia indigena
originaria campesina, éstos podran elegir sus representantes
ante el Concejo Municipal de forma directa mediante normas vy
procedimientos propios y de acuerdo a la Carta Organica Municipal.

[...]

CAPITULO SEPTIMO:
AUTONOMIA INDIGENA ORIGINARIA CAMPESINA

ARTICULO 289

La autonomia indigena originaria campesina consiste en el autogobierno
como ejercicio de la libre determinacién de las naciones y los pueblos
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indigena originario campesinos, cuya poblacién comparte territorio,
cultura, historia, lenguas, y organizacién o instituciones juridicas,
politicas, sociales y econdmicas propias.

ARTICULO 290

La conformacidn de la autonomia indigena originario campesina se
basa en los territorios ancestrales, actualmente habitados por esos
pueblos y naciones, y en la voluntad de su poblacién, expresada en
consulta, de acuerdo a la Constitucion y la ley.

El autogobierno de las autonomias indigenas originario campesinas
se ejercera de acuerdo a sus normas, instituciones, autoridades y
procedimientos, conforme a sus atribuciones y competencias, en
armonia con la Constitucion y la ley.

ARTICULO 291

Son autonomias indigena originario campesinas los territorios
indigena originario campesinos, y los municipios, y regiones que
adoptan tal cualidad de acuerdo a lo establecido en esta Constitucién
y la ley.

Dos o mds pueblos indigenas originarios campesinos podran
conformar una sola autonomia indigena originaria campesina.

ARTICULO 292

Cada autonomia indigena originario campesina elaborara su Estatuto, de
acuerdo a sus normas y procedimientos propios, segun la Constitucién
y la Ley.

ARTICULO 293

La autonomia indigena basada en territorios indigenas consolidados
y aquellos en proceso, una vez consolidados, se constituird por la
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voluntad expresada de su poblacién en consulta en conformidad a
sus normas y procedimientos propios como unico requisito exigible.

II. Sila conformacién de una autonomia indigena originario campesina
afectase limites de distritos municipales, el pueblo o nacién indigena
originario campesino y el gobierno municipal deberan acordar una
nueva delimitacion distrital. Si afectase limites municipales, debera
seguirse un procedimiento ante la Asamblea Legislativa Plurinacional
para su aprobacion, previo cumplimiento de los requisitos vy
condiciones particulares que sefiale la Ley.

lll. La Ley establecerd requisitos minimos de poblacién y otros
diferenciados para la constitucidn de autonomia indigena originario
campesina.

IV. Para constituir una autonomia indigena originario campesina cuyos
territorios se encuentren en uno o mas municipios, la ley sefalard
los mecanismos de articulacién, coordinacién y cooperacién para el
ejercicio de su gobierno.

ARTICULO 294

I. La decision de constituir una autonomia indigena originario
campesina se adoptara de acuerdo a las normas y procedimientos
de consulta, conforme a los requisitos y condiciones establecidos por
la Constitucidn vy la ley.

II. La decisién de convertir un municipio en autonomia indigena
originario campesina se adoptard mediante referendo conforme a
los requisitos y condiciones establecidos por ley.

lll. En los municipios donde existan comunidades campesinas con
estructuras organizativas propias que las articulen y con continuidad
geografica, podrd conformarse un nuevo municipio, siguiendo el
procedimiento ante la Asamblea Legislativa Plurinacional para
su aprobacion, previo cumplimiento de requisitos y condiciones
conforme a la Constitucién y la ley.
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ARTICULO 295

Para conformar una region indigena originario campesina que afecte
limites municipales debera previamente seguirse un procedimiento
ante la Asamblea Legislativa Plurinacional cumpliendo los requisitos
y condiciones particulares sefalados por Ley.

La agregacion de municipios, distritos municipales y/o autonomias
indigena originario campesinas para conformar una regidn indigena
originario campesina, se decidird mediante referendo y/o de acuerdo
a sus normas y procedimientos de consulta segun corresponda
y conforme a los requisitos y condiciones establecidos por la
Constitucién y la Ley.

ARTICULO 296

El gobierno de las autonomias indigena originario campesinas se
ejercera a través de sus propias normas y formas de organizacidn, con
la denominacidn que corresponda a cada pueblo, nacién o comunidad,
establecidas en sus estatutos y en sujecion a la Constitucidn y a la Ley.

CAPITULO OCTAVO:
DISTRIBUCION DE COMPETENCIAS

ARTICULO 297

Las competencias definidas en esta Constitucidn son:

[...]

Compartidas, aquellas sujetas a una legislacion basica de la Asamblea
Legislativa Plurinacional cuya legislacion de desarrollo corresponde a
las entidades territoriales auténomas, de acuerdo a su caracteristica
y naturaleza. La reglamentacion y ejecucién correspondera a las
entidades territoriales auténomas.

[.]
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ARTICULO 298

II. Son competencias exclusivas del nivel central del Estado:

[.]

17. Politicas del sistema de educacién y salud

[...]

25. Promocion de la cultura y conservacion del patrimonio cultural,
histdrico, artistico, monumental, arquitecténico, arqueolégico,
paleontoldgico, cientifico, tangible e intangible de interés del
nivel central del Estado.

[.]

ARTICULO 299

II. Las siguientes competencias se ejerceran de forma concurrente por
el nivel central del Estado y las entidades territoriales autonomas:

[...]
2. Gestion del sistema de salud y educacion
[...]
ARTIiCULO 300

I. Son competencias exclusivas de los gobiernos departamentales
auténomos, en su jurisdiccion:

[...]

5. Elaboraciéon y ejecucién de Planes de Ordenamiento Territorial y
de uso de suelos, en coordinacion con los planes del nivel central
del Estado municipales e indigena originario campesino.

[.]

18. Promocidn y conservacién del patrimonio natural departamental.
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19. Promocién y conservacién de cultura, patrimonio cultural,
histdrico, artistico, monumental, arquitectdnico, arqueoldgico,
paleontoldgico, cientifico, tangible e intangible departamental.

[...]

28. Centros de informacién y documentacién, archivos, bibliotecas,
museos, hemerotecas y otros departamentales.

[...]
ARTICULO 302

I. Son competencias exclusivas de los gobiernos municipales
autéonomos, en su jurisdiccion:

[...]

7. Planificar, disefiar, construir, conservar y administrar caminos
vecinales en coordinacién con los pueblos indigena originario
campesinos cuando corresponda.

]

16. Promociéon y conservacion de cultura, patrimonio cultural,
histdrico, artistico, monumental, arquitecténico, arqueoldgico,
paleontoldgico, cientifico, tangible e intangible municipal

[...]

25. Centros de informacién y documentacion, archivos, bibliotecas,
museos, hemerotecas y otros municipales.

[...]
ARTICULO 303

I. La autonomia indigena originario campesina, ademds de sus
competencias, asumirad las de los municipios, de acuerdo con un
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proceso de desarrollo institucional y con las caracteristicas culturales
propias de conformidad a la Constitucién y a la Ley Marco de
Autonomias y Descentralizacion.

Il. La regidn indigena originario campesina, asumira las competencias
gue le sean transferidas o delegadas.

ARTiICULO 304

I. Las autonomias indigena originario campesinas podran ejercer las
siguientes competencias exclusivas:

1.
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Elaborar su Estatuto para el ejercicio de su autonomia conforme
a la Constitucion y la ley.

Definicién y gestidon de formas propias de desarrollo econémico,
social, politico, organizativo y cultural, de acuerdo con su
identidad y vision de cada pueblo.

Gestién y administracidon de los recursos naturales renovables, de
acuerdo a la Constitucién.

Elaboracidon de Planes de Ordenamiento Territorial y de uso
de suelos, en coordinacion con los planes del nivel central del
Estado, departamentales, y municipales.

Electrificacion en sistemas aislados dentro de su jurisdiccion.

Mantenimiento y administracion de caminos vecinales y
comunales.

Administracién y preservacion de dreas protegidas en su
jurisdiccion, en el marco de la politica del Estado.

Ejercicio de la jurisdiccidn indigena originaria campesina para
la aplicacidn de justicia y resolucidon de conflictos a través de

normas y procedimientos propios de acuerdo a la Constitucidny
la ley.

Deporte, esparcimiento y recreacion.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.
19.
20.

21.

22.

23.
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Patrimonio cultural, tangible e intangible. Resguardo, fomento y
promocidn de sus culturas, arte, identidad, centros arqueoldgicos,
lugares religiosos, culturales y museos.

Politicas de Turismo.

Crear y administrar tasas, patentes y contribuciones especiales
en el ambito de su jurisdiccion de acuerdo a Ley.

Administrar los impuestos de su competencia en el dmbito de su
jurisdiccion.

Elaborar, aprobar y ejecutar sus programas de operaciones y su
presupuesto.

Planificacién y gestidon de la ocupacién territorial.

Vivienda, urbanismo y redistribucién poblacional conforme a sus
practicas culturales en el ambito de su jurisdiccion.

Promover y suscribir acuerdos de cooperacién con otros pueblos
y entidades publicas y privadas.

Mantenimiento y administracién de sus sistemas de microriego.
Fomento y desarrollo de su vocacidn productiva.

Construccion, mantenimiento y administracién de la
infraestructura necesaria para el desarrollo en su jurisdiccion.

Participar, desarrollar y ejecutar los mecanismos de consulta
previa, libre e informada relativos a la aplicacién de medidas
legislativas, ejecutivas y administrativas que los afecten.

Preservacién del habitat y el paisaje, conforme a sus principios,
normas Yy practicas culturales, tecnoldgicas, espaciales e
histdricas.

Desarrollo y ejercicio de sus instituciones democraticas conforme
a sus normas y procedimientos propios.

Las autonomias indigena originario campesinas podran ejercer las
siguientes competencias compartidas:
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1.

Intercambios internacionales en el marco de la politica exterior
del Estado.

Participacion y control en el aprovechamiento de aridos.

Resguardo y registro de los derechos intelectuales colectivos,
referidos a conocimientos de recursos genéticos, medicina
tradicional y germoplasma, de acuerdo con la ley.

Control y regulacion a las instituciones y organizaciones externas
que desarrollen actividades en su jurisdiccion, inherentes al
desarrollo de su institucionalidad, cultura, medio ambiente y
patrimonio natural.

lll. Las autonomias indigena originario campesinas podran ejercer las
siguientes competencias concurrentes:
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Organizacién, planificacién y ejecucion de politicas de salud en su
jurisdiccion.

Organizacién, planificacién y ejecucion de planes, programas y
proyectos de educacion, ciencia, tecnologia e investigacion, en el
marco de la legislacién del Estado.

Conservaciéon de recursos forestales, biodiversidad y medio
ambiente

Sistemas de riego, recursos hidricos, fuentes de agua y energia,
en el marco de la politica del Estado, al interior de su jurisdiccién.

Construccion de sistemas de microriego.

Construccion de caminos vecinales y comunales

Promocion de la construccidn de infraestructuras productivas.
Promocidn y fomento a la agricultura y ganaderia.

Control y monitoreo socioambiental a las actividades
hidrocarburiferas y mineras que se desarrollan en su jurisdiccion.

10. Sistemas de control fiscal y administracién de bienes y servicios.
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IV. Los recursos necesarios para el cumplimiento de sus competencias
seran transferidos automaticamente por el Estado Plurinacional de
acuerdo a la ley.

ARTICULO 305

Toda asignacién o transferencia de competencias deberd estar
acompafiada de la definicion de la fuente de los recursos econdmicos y
financieros necesarios para su ejercicio

CUARTA PARTE:
ESTRUCTURA Y ORGANIZACION ECONOMICA DEL ESTADO

TiTULO I:
ORGANIZACION ECONOMICA DEL ESTADO

CAPITULO PRIMERO:
DISPOSICIONES GENERALES

ARTICULO 306

I. Elmodelo econdmico boliviano es plural y esta orientado a mejorar la
calidad de vida y el vivir bien de todas las bolivianas y los bolivianos.

II. La economia plural estd constituida por las formas de organizacidn
econdmica comunitaria, estatal, privada y social cooperativa.

lll. La economia plural articula las diferentes formas de organizacion
econdmica sobre los principios de complementariedad, reciprocidad,
solidaridad,  redistribucién, igualdad, seguridad juridica,
sustentabilidad, equilibrio, justicia y transparencia. La economia
social y comunitaria complementara el interés individual con el vivir
bien colectivo.

IV. Las formas de organizacion econdmica reconocidas en esta
Constituciéon podran constituir empresas mixtas.
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V. El Estado tiene como maximo valor al ser humano y asegurara el
desarrollo mediante la redistribucién equitativa de los excedentes
econdmicos en politicas sociales, de salud, educacidn, cultura, y en
la reinversion en desarrollo econdmico productivo.

ARTiCULO 307

El Estado reconocera, respetara, protegerd y promovera la organizacion
econémica comunitaria. Esta forma de organizacion econdmica
comunitaria comprende los sistemas de produccién y reproduccion de la
vida social, fundados en los principios y visidon propios de las naciones y
pueblos indigena originario y campesinos.

ARTiCULO 311

I. Todas las formas de organizacién econémica establecidas en esta
Constitucién gozaran de igualdad juridica ante la ley.

II. La economia plural comprende los siguientes aspectos:

[...]

6. El Estado fomentara y promocionara el area comunitaria de la
economia como alternativa solidaria en el drea rural y urbana.

ARTiICULO 313

Para eliminar la pobreza y la exclusidon social y econdmica, para el logro
del vivir bien en sus multiples dimensiones, la organizacién econémica
boliviana establece los siguientes propdsitos:

[.]

6. La participacion activa de las economias publica y comunitaria en el
aparato productivo.
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CAPITULO SEGUNDO:
FUNCION DEL ESTADO EN LA ECONOMIA

ARTICULO 316

La funcion del Estado en la economia consiste en:

[.]

5. Promover la integracidn de las diferentes formas econémicas de
produccidn, con el objeto de lograr el desarrollo econémico y
social.

[.]

7. Promover politicas de distribucién equitativa de la riqueza
y de los recursos econdmicos del pais, con el objeto de evitar
la desigualdad, la exclusion social y econdmica, y erradicar la
pobreza en sus multiples dimensiones.

[.]

9. Formular periédicamente, con participacién y consulta ciudadana,
el plan general de desarrollo, cuya ejecucion es obligatoria para
todas las formas de organizacién econdmica. [...]

CAPITULO TERCERO:
POLITICAS ECONOMICAS

ARTICULO 319

I. La industrializacion de los recursos naturales serd prioridad en
las politicas econdmicas, en el marco del respeto y proteccidon
del medio ambiente y de los derechos de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos y sus territorios. La articulacién de
la explotacion de los recursos naturales con el aparato productivo
interno sera prioritaria en las politicas econémicas del Estado.

[.]

183



Instituto de Investigaciones Pedagdgicas Plurinacional

SECCION IV:
POLITICAS SECTORIALES

ARTICULO 334
En el marco de las politicas sectoriales, el Estado protegera y fomentara:

1. Las organizaciones econdmicas campesinas, y las asociaciones
u organizaciones de pequefos productores urbanos, artesanos,
como alternativas solidarias y reciprocas. La politica econdmica
facilitara el acceso a la capacitacion técnica y a la tecnologia, a
los créditos, a la apertura de mercados y al mejoramiento de
procesos productivos.

[...]
3. La produccién artesanal con identidad cultural.

4. Las micro y pequenas empresas, asi como las organizaciones
econdmicas campesinas y las organizaciones o asociaciones de
pequefios productores, quienes gozaran de preferencias en las
compras del Estado.

ARTICULO 336

El Estado apoyard a las organizaciones de economia comunitaria para
gue sean sujetos de crédito y accedan al financiamiento.

ARTiCULO 337

I. El turismo es una actividad econdmica estratégica que deberd
desarrollarse de manera sustentable para lo que tomard en cuenta la
riqueza de las culturas y el respeto al medio ambiente.

Il. El Estado promovera y protegera el turismo comunitario con el
objetivo de beneficiar a las comunidades urbanas y rurales, y
las naciones y pueblos indigena originario campesinos donde se
desarrolle esta actividad.
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CAPITULO CUARTO:
BIENES Y RECURSOS DEL ESTADO Y SU DISTRIBUCION

ARTICULO 340

Las rentas del Estado se dividen en nacionales, departamentales,
municipales, e indigena originario campesinas y se invertirdn
independientemente por sus Tesoros, conforme a sus respectivos
presupuestos.

La ley clasificara los ingresos nacionales, departamentales,
municipales e indigena originario campesinos.

Los recursos departamentales, municipales, de autonomias indigena
originario campesinas, judiciales y universitarios recaudados por
oficinas dependientes del nivel nacional, no seran centralizados en el
Tesoro Nacional.

El Organo Ejecutivo nacional establecerd las normas destinadas a
la elaboracién y presentacion de los proyectos de presupuestos de
todo el sector publico, incluidas las autonomias.

TiTULO II:

MEDIO AMBIENTE, RECURSOS NATURALES, TIERRA'Y TERRITORIO

CAPITULO SEGUNDO:
RECURSOS NATURALES

ARTICULO 349

Los recursos naturales son de propiedad y dominio directo, indivisible
e imprescriptible del pueblo boliviano, y corresponderd al Estado su
administracidn en funcién del interés colectivo.

El Estado reconocerd, respetara y otorgara derechos propietarios
individuales y colectivos sobre la tierra, asi como derechos de uso y
aprovechamiento sobre otros recursos naturales.

La agricultura, la ganaderia, asi como las actividades de caza y pesca
gue no involucren especies animales protegidas, son actividades que
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se rigen por lo establecido en la cuarta parte de esta Constitucién
referida a la estructura y organizacién econémica del Estado.

ARTICULO 352

La explotacidon de recursos naturales en determinado territorio estard
sujeta a un proceso de consulta a la poblacién afectada, convocada por
el Estado, que serd libre, previa e informada. Se garantiza la participacién
ciudadana en el proceso de gestion ambiental y se promoverd la
conservacién de los ecosistemas, de acuerdo con la Constitucién y la ley.
En las naciones y pueblos indigena originario campesinos, la consulta
tendra lugar respetando sus normas y procedimientos propios.

ARTICULO 353

El pueblo boliviano tendra acceso equitativo a los beneficios provenientes
del aprovechamiento de todos los recursos naturales. Se asignard una
participacidon prioritaria a los territorios donde se encuentren estos
recursos, y a las naciones y pueblos indigena originario campesinos.

CAPITULO QUINTO:
RECURSOS HIiDRICOS

ARTICULO 374

I. El Estado protegerd y garantizara el uso prioritario del agua para la
vida. Es deber del Estado gestionar, regular, proteger y planificar el
uso adecuado y sustentable de los recursos hidricos, con participacion
social, garantizando el acceso al agua a todos sus habitantes. La ley
establecera las condiciones y limitaciones de todos los usos.

Il. ElEstado reconocerd, respetara y protegera los usos y costumbres de
las comunidades, de sus autoridades locales y de las organizaciones
indigena originaria campesinas sobre el derecho, el manejo vy la
gestion sustentable del agua.

[...]
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CAPITULO SEXTO:
ENERGIA

ARTiCULO 378

Es facultad privativa del Estado el desarrollo de la cadena productiva
energética en las etapas de generacion, transporte y distribucion, a
través de empresas publicas, mixtas, instituciones sin fines de lucro,
cooperativas, empresas privadas, y empresas comunitarias y sociales,
con participacion y control social. La cadena productiva energética
no podra estar sujeta exclusivamente a intereses privados ni podrd
concesionarse. La participacioén privada serd regulada por la ley.

CAPITULO SEPTIMO:

BIODIVERSIDAD, COCA, AREAS PROTEGIDAS Y RECURSOS FORESTALES

SECCION III;
AREAS PROTEGIDAS

ARTICULO 385

Donde exista sobreposicion de dareas protegidas y territorios
indigena originario campesinos, la gestién compartida se realizara
con sujecién a las normas y procedimientos propios de las naciones
y pueblos indigena originaria campesinos, respetando el objeto de
creacion de estas areas.

SECCION IV:
RECURSOS FORESTALES

ARTICULO 386

Los bosques naturales y los suelos forestales son de cardcter estratégico
para el desarrollo del pueblo boliviano. El Estado reconocerd derechos
de aprovechamiento forestal a favor de comunidades y operadores
particulares. Asimismo promoverd las actividades de conservacion y
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aprovechamiento sustentable, la generacién de valor agregado a sus
productos, la rehabilitacion y reforestacion de areas degradadas.

ARTiICULO 388

Lascomunidadesindigena originario campesinas situadas dentro de areas
forestales seran titulares del derecho exclusivo de su aprovechamiento y
de su gestidn, de acuerdo con la ley.

CAPITULO NOVENO:
TIERRA Y TERRITORIO

ARTICULO 393

El Estado reconoce, protege y garantiza la propiedad individual y
comunitaria o colectiva de la tierra, en tanto cumpla una funcién social o
una funcidn econémica social, seglin corresponda.

ARTICULO 394

188

La propiedad agraria individual se clasifica en pequefia, mediana y
empresarial, en funcién a la superficie, a la produccidn y a los criterios
de desarrollo. Sus extensiones maximas y minimas, caracteristicas y
formas de conversion serdn reguladas por la ley. Se garantizan los
derechos legalmente adquiridos por propietarios particulares cuyos
predios se encuentren ubicados al interior de territorios indigena
originario campesinos.

La pequefa propiedad es indivisible, constituye patrimonio familiar
inembargable, y no esta sujeta al pago de impuestos a la propiedad
agraria. Laindivisibilidad no afecta el derecho a la sucesién hereditaria
en las condiciones establecidas por ley.

El Estado reconoce, protege y garantiza la propiedad comunitaria o
colectiva, que comprende el territorio indigena originario campesino,
las comunidades interculturales originarias y de las comunidades
campesinas. La propiedad colectiva se declara indivisible,
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imprescriptible, inembargable, inalienable e irreversible y no esta
sujeta al pago de impuestos a la propiedad agraria. Las comunidades
podrdn ser tituladas reconociendo la complementariedad entre
derechos colectivos e individuales respetando la unidad territorial
con identidad.

ARTICULO 395

Las tierras fiscales serdn dotadas a indigena originario campesinos,
comunidades interculturales originarias, afrobolivianos vy
comunidades campesinas que no las posean o las posean
insuficientemente, de acuerdo con una politica estatal que atienda
a las realidades ecoldgicas y geograficas, asi como a las necesidades
poblacionales, sociales, culturales y econdmicas. La dotacidon se
realizard de acuerdo con las politicas de desarrollo rural sustentable
y la titularidad de las mujeres al acceso, distribucién y redistribucion
de la tierra, sin discriminacién por estado civil o unién conyugal.

Se prohiben las dobles dotaciones y la compraventa, permuta y
donacion de tierras entregadas en dotacién.

Por ser contraria al interés colectivo, esta prohibida la obtencién de
renta fundiaria generada por el uso especulativo de la tierra.

ARTICULO 397

El trabajo es la fuente fundamental para la adquisicion y conservacion
de la propiedad agraria. Las propiedades deberan cumplir con la
funcion social o con la funciéon econdmica social para salvaguardar
su derecho, de acuerdo a la naturaleza de la propiedad.

La funcidn social se entendera como el aprovechamiento sustentable
de la tierra por parte de pueblos y comunidades indigena originario
campesinos, asi como el que se realiza en pequefias propiedades,
y constituye la fuente de subsistencia y de bienestar y desarrollo
sociocultural de sus titulares. En el cumplimiento de la funcion social
se reconocen las normas propias de las comunidades.

[...]
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ARTICULO 403

I. Se reconoce la integralidad del territorio indigena originario
campesino, que incluye el derecho a la tierra, al uso vy
aprovechamiento exclusivo de los recursos naturales renovables
en las condiciones determinadas por la ley; a la consulta previa e
informada y a la participacion en los beneficios por la explotacion
de los recursos naturales no renovables que se encuentran en sus
territorios; la facultad de aplicar sus normas propias, administrados
por sus estructuras de representacion y la definicion de su desarrollo
de acuerdo a sus criterios culturales y principios de convivencia
armoénica con la naturaleza. Los territorios indigena originario
campesinos podran estar compuestos por comunidades.

Il. El territorio indigena originario campesino comprende areas de
produccién, dareas de aprovechamiento y conservacién de los
recursos naturales y espacios de reproducciéon social, espiritual y
cultural. La ley establecera el procedimiento para el reconocimiento
de estos derechos.

MINISTERIO DE EDUCACION

TiTULO 1II:
DESARROLLO RURAL INTEGRAL SUSTENTABLE

ARTICULO 405

El desarrollo rural integral sustentable es parte fundamental de las
politicas econémicas del Estado, que priorizard sus acciones para el
fomento de todos los emprendimientos econdmicos comunitarios y
del conjunto de los actores rurales, con énfasis en la seguridad y en la
soberania alimentaria, a través de:

[...]

4. La significacion y el respeto de las comunidades indigena originario
campesinas en todas las dimensiones de su vida.
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5. El fortalecimiento de la economia de los pequefios productores
agropecuarios y de la economia familiar y comunitaria.

ARTICULO 406

Il. El Estado promoverd y fortalecerd las organizaciones econémicas
productivas rurales, entre ellas a los artesanos, las cooperativas, las
asociaciones de productores agropecuarios y manufactureros, y las
micro, pequeiias y medianas empresas comunitarias agropecuarias,
gue contribuyan al desarrollo econémico social del pais, de acuerdo
a su identidad cultural y productiva.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS
SEPTIMA

A efectos de la aplicacion del paragrafo | del articulo 293 de esta
Constitucidn, el territorio indigena tendrd como base de su delimitacién
a las Tierras Comunitarias de Origen. En el plazo de un afio desde
la eleccién del Organo Ejecutivo y Legislativo, la categoria de Tierra
Comunitaria de Origen se sujetard a un tramite administrativo de
conversién a Territorio Indigena Originario Campesino, en el marco
establecido en esta Constitucion.

[.]

191



et T et L






—Q

BICENTENARIO DE

BOLIVIA

ESTADO PLURINACIONAL DE

MINISTERIQ
DE EDUCACION

Av. Arce No. 2147 - Teléfonos (591- 2) 2442144 - 2442074 - Casilla de Correo: 3116
La Paz - Bolivia





