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PRESENTACION

En los ultimos afios en Bolivia se ha gestado un proceso histérico de cambio politico, econémico, social y sobre todo
de transformacion en la educacién, plasmada a partir de la nueva Constitucion Politica del Estado de 2009 y la pro-
mulgacién de la Ley de Educacion N° 070 “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez”, en donde se consolida las propuestas,
demandas y necesidades en educacién de las Naciones y Pueblos Indigenas Originarios y Afroboliviano NPIOsyA.
Durante muchos afios las anteriores reformas y politicas educativas no respondieron a la plurinacionalidad del Es-
tado boliviano, los paradigmas pedagdgicos tradicionales y homogeneizadotes no colmaron a la diversidad existente
y ante ese vacio, es que las NPIOsyA se dieron a la tarea de construir colectivamente una alternativa de promocién
de la complementariedad de saberes y conocimientos propios, el desarrollo de la lengua originaria y la consolidacion

de la identidad propia.

Aspectos fundamentales de una educacion propia desde y para las NPIOsyA, sin dejar de lado, que también los co-
nocimientos universales que se complementan y articulan a partir de los contenidos del Curriculo Base Plurinacional
(de caracter intercultural) y el Curriculo Regionalizado (de caracter intracultural) son importantes por su presencia
viva y existencia en el Estado Plurinacional por muchos afios ignorados e invisibilizados.

En este marco la construccién del Curriculo Regionalizado de la Nacién Qullana Aymara de Educacion Secundaria
Comunitaria Productiva, no fue sencillo, tuvieron que pasar varios aflos para culminar esta demanda, hasta conso-
lidar en un espacio comunitario de elaboracién sociocultural participativa en la que se plasma la reivindicacién de
los derechos individuales y colectivos por una educacién con pertinencia cultural y linglistica, de relevancia social
y pedagodgica en complementariedad y armonia entre saberes y conocimientos propios y diversos. En esencia es la
construccion de nuevos sentidos, acciones y proyectos de vida, en y para la vida en estrecha relacién con la Pacha-
mama, como mecanismo de consolidacién de la identidad cultural y social en ambitos educativos en el horizonte del
“Suma Qamana”, Vivir Bien.

DIRECTORIO DEL CEA
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INTRODUCCION

A partir de la constitucién del Estado Plurinacional, en Bolivia se gesta cambios significativos desde el campo de lo
politico, econémico, social y sobre todo de una transformacién en la educacién, la que se plasma a partir de la nueva
Constitucion Politica del Estado de 2009 y la promulgacion de la Ley de Educacion N° 070 Avelino Sifiani y Elizardo
Pérez, estableciendo de esta manera una senda favorable para consolidar las propuestas, demandas y necesidades en
educacion desde las Naciones y Pueblos Indigena Originarios y Afroboliviano (NPIOsyA).

En el marco de la Ley Educativa N° 070 Avelino Sifiani y Elizardo Pérez en el Articulo 92 Inciso ¢) establece que
los CEPOs participan en la formulacién de politicas y gestién educativa, velado por la adecuada implementacién y
aplicacién de las mismas, en la gestién del Sistema Educativo Plurinacional para el desarrollo de una educacion intet-
cultural, intracultural, plurilingiie, productiva, descolonizadora, técnica, tecnoldgica, cientifica, critica y sélida desde
la planificacién hasta la evaluacién en lo nacional y en cada una de las entidades territoriales auténomas.

Los Consejos Educativos de los Pueblos Originarios (CEPOs) son érganos de participacion social en educacion, que
se instituyen el afio 1994 con la Ley 1565 de Reforma Educativa y se ratifican con la Ley N° 070 Avelino Sifiani y
Elizardo Pérez del afio 2010, los CEPOs estan articulados a través de la Coordinadora Nacional Comunitaria de los
CEPOs (CNC-CEPOS), que articula al Consejo Educativo Aymara (CEA), el Consejo Educativo Amazénico Mul-
tiétnico (CEAM), el Consejo Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ), Consejo Educativo del Pueblo Originario
Guarani (CEPOG), el Consejo Educativo del Pueblo Indigena Guarayo (CEPIG), el Consejo Educativo del Pueblo
Originario Chiquitano (CEPOCH), el Consejo Educativo del Pueblo Originario Indigena Mojefio (CEPOIM), el
Consejo Educativo del Pueblo Yurakaré (CEPY), el Consejo Educativo de la Nacién Uru (CENU), el Consejo
Educativo de la Nacién Tsimané (CENITS), el Consejo Educativo del Pueblo Afroboliviano (CEPA) y el Consejo
Educativo de la Nacién Ayorea (CENAB).

En ese marco, los CEPOs han trabajado en la produccién de investigaciones y una setie de numerosos trabajos!, fun-
damentalmente en la construccién del curticulo regionalizado empezando por la Educacién Primaria Comunitatia

1 Reflexiones para una nueva formacién docente 2007; Situacién actual de la educacién intercultural bilingtie en la regiéon aymara 2010; Cu-
rriculos Regionalizados del CEA, CEAM, CENAQ, CEPOCH, CEPIG, CEPOIM; Guia de valoracién de los aprendizajes 2013; Formas de
transmisién de conocimientos en las naciones y pueblos indigenas originarios 2012 y ottos.




- Vocacional?, luego por la Educacién Inicial en Familia Comunitaria y por dltimo el nivel de Educacién Secundaria
Comunitaria Productiva. Sin embargo, la construccién curricular realizada por los CEPOs no fue uniforme algunos
iniciaron la elaboracién del curriculo regionalizado por el nivel primaria para luego ir complementando los niveles
de inicial y secundaria.

En la presente gestién y en el marco del convenio del Proyecto: “Educacion Secundaria Inclusiva de Calidad” se firma
un acuerdo de apoyo entre la CNC-CEPOs, CEA, CENAQ y Fundacién FAUTAPO con el objetivo de consolidar
el Curriculo Regionalizado de Educacién Secundaria Comunitaria Productiva. Documento que consta de dos partes:
la primera parte denominada como Contexto, donde se plantea los antecedentes, el modelo educativo, los objetivos, el
enfoque, la concepcion, las caracteristicas, la estructura y la complementacién del CR con el CB; en la segunda parte se
plantea los programas de estudio organizados por area curricular y afio de escolaridad para su mejor comprension.

2 Una vez concluidos los curticulos regionalizados del nivel primario a pattir la Resolucion Ministerial 001/2015 Articulo 30 del Ministetio de
Educacién se establece su implementacién con caricter obligatorio en unidades educativos fiscales, privadas y de convenio en el marco del
contexto cultural y territorial respectivo; se instruye a las Direcciones Departamentales de Educacién, Direcciones de Unidades Educativas y
técnicos UPIIP como responsables de la implementacién y seguimiento de los curriculos regionalizados y por dltimo se establece que el IPELC
¢ ILCs, en coordinacién con los CEPOs de cada Nacién y Pueblo Indigena Originario y Afroboliviano apoyen el proceso.
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1. ANTECEDENTES

Histéricamente, los pueblos indigenas de los Andes de
Sur América, antes de la invasién espafiola se encon-
traban bien organizados y en pleno florecimiento de
vida comunitatia, entre ellos: los Puquinas, Aymaras,
Quechuas, Urus y otros en un vasto territorio, con la
practica particular de sus lenguas, valores, principios
culturales y espiritualidades. Alli existfa la educacion,
tanto para hombres y mujeres en diferentes areas del
saber humano, mismas que se desarrollaban en los cen-
tros denominados: Yachay Wasi para varones y Ax/la
Wasi para las mujeres, en ellas se impartian conoci-
mientos y sabetes de caricter general, técnico, como de
conocimientos especializados en el campo de la astro-
nomia, economia, matematica y espititualidad, bajo la
direccion de los sabios y ancianos de vasta experiencia
y capacidad supetior.

Sin embargo, muy poco tenemos que decir a favor de
la educacién indigena de la época colonial y casi todo
un siglo de la vida republicana, toda vez que habia sido
aplastada y anulada el derecho a la educacién de los
indigenas, asf como la cultura y la lengua de los pue-
blos originarios fue eliminada de las formas de comu-
nicacién oficial a fuerza de la espada y la cruz de los
invasores, quienes impusieron la practica de valores
ajenos a la realidad de los indigenas, al extremo de es-
clavizarlos y volverlos pongos de espafioles, criollos y

mestizos dentro de sus propios territorios, con pérdida
del derecho a la tenencia de la tierra.

Las viejas practicas coloniales se mantuvieron durante
buena parte de la republica. Por lo que, hablar de la
educacién para los indigenas en aquella época no habia
lugar, pero si trabajar hasta morir en los obrajes, en las
minas como mitayos, 0 como pongos o mit’anis en las
haciendas de los patrones, quienes despojaron de sus
tierras y les prohibieron el derecho a la educacion.

Es importante sefialar que la educacién boliviana en
general durante la vida republicana estuvo sujeta a
moldes y corrientes pedagdgicas de visiéon occidental,
toda vez que fueron implantadas experiencias ajenas a
la realidad sociocultural del pais desde que Bolivia se
independiz6 del poder politico de la corona de Espafia
el afio 1825.

A inicios del Siglo XX, hubo una forma de reorien-
tacién de la educaciéon boliviana, dirigida hacia una
mayor cobertura de poblacién escolar a nivel nacional.
Sin embargo, en el campo pedagdgico fue tomar otra
vez con mayor fuerza experiencias educativas extranje-
rizantes traldas desde Europa. Tal el caso de la Crea-
cién de la Escuela Nacional de Maestros y Preceptores
de Sucre un 6 de junio de 1909 a la cabeza del Belga
Georges Rouma, con quien se inicia la formacién de
maestros y la creacién de Escuelas Normales en La
Paz, Cochabamba, Potosi y otros. Estos centros de




educacion superior formarfan a los primeros profesio-
nales preceptores, quienes unicamente privilegiaron la
educacion de nifias y nifios citadinos y ninguna dirigida
a la gran mayorifa de la poblacién indigena de las comu-
nidades rurales.

Entre los afios 1910 hasta 1920 incluso, funcionaban
las escuelas ambulantes en los contextos provinciales y
cantonales de las tierras altas de los departamentos de
La Paz, Oruro y Potosi, consideradas como escuelas
clandestinas que funcionaban en un determinado lugar
durante dos semanas, para luego trasladarse a otro.
Hstos espacios, fueron aprovechados por los indigenas
para aprender las primeras letras del alfabeto, as{ como
de otras areas del conocimiento humano en diferentes
contextos de la regién Aymara.

Cabe aclarar, que los patrones de las haciendas y
quienes nunca quisieron que se eduquen los indigenas
controlaban esta situacién, la busqueda de la redencién
del indio era severamente castigada, sancionada, al ex-
tremo que en algunos lugares los patrones despidieron
a sus pongos de sus haciendas. Estas experiencias les
sirvieron a los indigenas para buscar el derecho a la
educacién, la recuperaciéon de la tierra y territorio y
sobre todo la libertad.

Frente a las vicisitudes pasadas por los indigenas del al-
tiplano en la busqueda de la educacién, podemos decir
que Pachakama y Pachamama no estuvieron ausentes

en el sufrimiento de sus hijos y es en estas condiciones
que un 2 de agosto de 1931 Avelino Sifiani - Elizardo
Pérez crean la Escuela Ayllu de Warisata con un en-
foque pedagégico propio de una educaciéon dirigida a
la poblacién indigena del altiplano de La Paz, donde la
organizacién y el gobierno escolar, asi como la aplica-
cién de metodologias rescatan las experiencias y viven-
cias de la practica de los valores ancestrales del pueblo
Aymara vigente hasta entonces, con los cuales se desa-
rrollan nuevas experiencias pedagdégicas que cruzan las
fronteras nacionales.

Se incorpora, la lengua, la cultura, los saberes y cono-
cimientos propios en el curriculo de la educacién de
los diferentes niveles educativos de aquel centro es-
colar que irradia a la América, una educacién propia
nacida desde y para los indigenas, lo cual despierta la
redencién de los habitantes Aymaras por la libertad,
motivo por el cual fueron sometidos por los gamonales
y terratenientes, quienes hacen de las suyas con las es-
cuelas indigenales, estas fueron vejadas, atropelladas y
estropeadas junto a sus actores, incluso con el apoyo
de los gobernantes de turno de entonces, al extremo
de cerrarlas, de quemarlas y hacerlos desaparecer a los
diez afios de experiencia educativa indigena, unica en
la América del Sur.

El afio 1955, plasmada la revolucién nacional, se dicta
la Ley de la Educacién Boliviana, mismo que fue con-




siderado como una de las normas mds avanzadas de
su época. Sin embargo, cabe mencionar que esa Ley
era en el fondo castellanizante, homogeneizante, acul-
turizante y enajenante, debido a que la educacién es-
taba orientaba hacia la poblacién citadina y nada a la
indigena y la diversidad cultural y lingiifstica del pais.
Una vez mas, se estaba imprimiendo en el pais moldes
educativos ajenos a la realidad boliviana.

Posteriormente, vendrian algunas expetiencias peda-
gogicas como reformas y contrarreformas de los afios
60s y 70s, ya para el sistema educativo regular como de
formacién docente, siempre desde la visién occidental
y colonizadora, con lo que se avanzé hasta la década de
los afios 90, perfodo en el que por un lado, el magisterio
rural boliviano a través de la Confederacién Nacional de
Maestros de Educacién Rural de Bolivia (CONMERB)
plantea la Politica Educativa del Plan Global de Rees-
tructuracion de Educaciéon Rural de Bolivia (1983) y
por otra, el afio 1991 la Confederacién Sindical Unica
de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB),
plantea su propuesta educativa denominado “Hacia una
Educacion Intercultural Bilingtie”, el cual sirvié de base
para plantear nuevas propuestas educativas en el Con-
greso Nacional de Educacién en 1992.

Después de la promulgacién de la Ley 1565 de la Re-
forma Educativa (RE) el 7 de julio de 1994, el MEC es-
tablece nuevas orientaciones tedricas y metodologicas
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para desarrollar un proceso educativo, con enfoque
intercultural y la modalidad bilingiie, en la que la pat-
ticipacién social y la interculturalidad resultan los ejes
vertebradores de cambios educativos.

Hasta entonces, si bien hubo una lucha permanente
de las organizaciones sindicales del magisterio urbano
y rural, asi como de las organizaciones sociales cam-
pesinas y la Central Obrera Boliviana (COB); los go-
biernos de turno, nunca aceptaron estos pedidos, ni
brindaron oportunidad a este derecho y reivindicacién
educativa de las NPIOs. Al contrario, implementaron
una RE en el marco de las instrucciones del Banco
Mundial (BM), un modelo educativo acorde al modelo
econémico neoliberal imperante en el mundo.

Una vez mas, las organizaciones sociales as{ como el
magisterio nacional tuvieron que resignarse y some-
terse, a la implementacién de las politicas educativas
neoliberales, que inicia el afio 1994 con un curricula
elaborado por “analistas simbdlicos™ en el Ministerio
de Planeamiento, sin la participaciéon de las maestras y
maestros y otros sectores del pueblo boliviano.

A 10 afios de la implementacién de la Ley 1565, y
esperado pacientemente la consideracién de las pro-
puestas educativas de las NPIOs en los diferentes pe-

3 Profesionales de alto nivel que sin ser del drea respetiva elaboran
propuestas educativas. Cecilia Braslabski 1999.
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riodos de los gobiernos de turno, la unidad nacional
de las NPIOs compuesta por el Consejo Nacional de
Ayllus y Marcas del Qullasuyo (CONAMAQ), Confe-
deracion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos
de Bolivia (CSUTCB), Confederaciéon de Indigenas
del Oriente Boliviano (CIDOB), Asamblea del Pueblo
Guarani (APG), Confederacién Sindical de Coloniza-
dores de Bolivia (CSCB), Confederacién Nacional de
Mujeres Campesinas de Bolivia Bartolina Sisa (CNM-
CB-BS). Asimismo, el Consejo Educativo Amazénico
Multiétnico (CEAM), Consejo Educativo del Pueblo
Originario Guarani (CEPOG), Consejo Educativo de
la Nacién Quechua (CENAQ), Consejo Educativo
Aymara (CEA) e Institutos Normales Supetiores de
Educacién Intercultural Bilingtie (INS-EIB), reunidos
en el Primer Congreso Indigena de Educacién reali-
zado en Santa Cruz en noviembre de 2004, socializan

y aprueban su Propuesta Educativa para el Congreso
Nacional de Educacién de 2005.

Producto de aquel congreso, la plataforma educativa
de las NPIOs propuso puntos importantes en su
manifiesto, entre los que figuran los mas relevantes:

Los pueblos indigenas y originarios de Bolivia demandamos la
construccion de un Estado plurinacional, plurienltural y pluri-
lingiie, porgue aparte de responder a una de nuestras demandas
histdricas, contribuird a la revitalizacion y al fortalecimiento de
las nacionalidades indigenas y originarias como sujetos colec-

tivos con identidades culturales, territorios y lengnas propias,
las mismas que se constituyen en una potencialidad para el
desarrollo socioecondmico del pais’. (Manifiesto. 2005:78)

Este primer punto resulta categérico para los pueblos
indigenas cuando sefala que es necesario construir un
nuevo Estado Plurinacional, lo cual en la actualidad es
una realidad con su CPEP. Por otro lado, al referitse a
la educacion sefala lo siguiente:

Cualtficar y fortalecer la Edncacion Intercultural Bilingiie,
porque al ser una conquista de los pueblos indigenas y origi-
narios de Bolivia se constituye en un instrumento de libera-
cion que estda contribuyendo a la construccion de un Estado y
una sociedad incluyente, equitativa, democrdtica y con justicia
socioecondmica. La interculturalidad y el bilingiiismo como
principios fundamentales de la educacion, debe aplicarse en
todo el sistema edncativo y, de igual modo, trascender a todos
los dmbitos del Estado y la sociedad bolivianas

La exigencia de las NPIOs era tal, que por entonces la
Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) habfa mostrado
resultados positivos a favor del fortalecimiento de la
lengua y cultura en las comunidades rurales, aunque
nada en centros urbanos, pero se exigia el desarrollo del
bilingiiismo de doble via y su aplicacién en el Sistema

4 Manifiesto del I Congreso de Pueblos Indigenas. Por una edu-
caci6n indigena originaria. Hacia la autodeterminaciéon ideolégica,
politica, territorial y sociocultural 2005:78.

5 (Ibid.: 78)




Educativo Nacional (SEN). Entre otras conclusiones
del manifiesto consideradas como importantes figuran:
la consolidacién de participacion social en diversas ins-
tancias con poder de decisién en la gestiéon del SEN;
responder a las formas de gestion territorial y organi-
zativa de las NPIOs; la consolidacién y cualificacion
de los CEPOs articulados a sus organizaciones ma-
trices para su participaciéon con poder de decisién en
la formulacién, aplicacién y evaluacién de las politicas
educativas plurinacionales en todos los niveles y moda-
lidades educativas.

Asimismo, conformar equipos interdisciplinarios para
disefiar, elaborar e implementar curriculos para cada
pueblo indigena, considerando sus respectivas cosmo-
visiones, territorio, lengua, usos y costumbres; forta-
lecer a los INS-EIB y ampliar el enfoque intercultural
y bilingtie a todo el sistema de formacién docente. Fi-
nalmente, transformar las universidades y centros de
educacién superior para que respondan a la realidad,
las necesidades y demandas de las NPIOs y al mismo
tiempo, crear universidades indigenas para la forma-
ci6én de recursos humanos en base a la recuperacion y
desarrollo de los conocimientos y saberes ancestrales.

El magno Congreso también hace conocer que es im-
portante implementar una educacion alternativa con
enfoque intercultural y bilingiie orientada a recuperar,
desarrollar y acreditar conocimientos y saberes de las

NPIOs. La ocasién fue aprovechada para pedir la ins-
titucionalizacién del BEIO para su reconocimiento en
todas las instancias y circunstancias. Este Congreso
marcé el inicio de la unidad de los pueblos indigenas
de tierras altas y bajas y desde entonces se inicia el tra-
bajo sostenido de sus miembros, con actividades re-
lacionadas a la elaboracién de politicas educativas, de
gestion institucional, curricular y de participaciéon so-
cial en diversos ambitos.

1.1. Los CEPOs

a) Participaciéon de CEPOs en el
Congreso Nacional de Educacion

Los CEPOs, en estrecha relacién con las organiza-
ciones matrices aglutinados en el BEIO se fortale-
cieron a partir de su primer congreso y comienzan a
desarrollar acciones conjuntas con el ME, en el afan
de luchar por una educacién inclusiva, plurinacional,
pluricultural y plurilingiie. De esta manera fueron parte
activa de la preparacién del Congreso Nacional de Edu-
cacién (CNE) junto a las organizaciones sociales y el
pueblo boliviano amparados en el D. S. 28725 que en
su primer articulo sefiala: “Constituir la Comisiéon Na-
cional de la Nueva Ley de la Educacién Boliviana, como

instancia encargada de elaborar una nueva norma para la

educacion boliviana, en consenso con los pueblos indi-




genas originarios y afro descendientes, organizaciones e

instituciones sociales ligadas al ambito educativo™.

En el marco de este D.S. las organizaciones sociales,
designaron a sus delegados por escrito, para que parti-
cipen en las diferentes comisiones y subcomisiones, asi
como en la elaboracién del informe final y socializa-
ci6én del anteproyecto de la nueva LASEP.

El 10-15/07/06, se realiza el Congteso Nacional de
Educacién CNE con participacién de mas de 30 repre-
sentaciones institucionales de diferentes sectores, tales
como: magisterio nacional, COB, organizaciones sociales,
autoridades académicas y estudiantes normalistas, estu-
diantes de secundaria, universidad boliviana, empresatios
privados, iglesia catdlica, evangélica, metodista, colegios
privados, juntas de vecinos, junta nacional de padres de fa-
milia, FFAA de la nacién, defensorfa del pueblo, asamblea
permanente de derechos humanos y otras organizaciones,
después de arduas discusiones, de consensos y disensos
aprueban el Anteproyecto de la LASEP.

Ciertamente este evento educativo nacional fue de mu-
chas divergencias, toda vez que abandonaron el congreso
los representantes del magistetio urbano, la universidad
y la iglesia catdlica; sin embargo, la mayorifa de los parti-

6 D. S. 28725 del 24 de mayo de 2006. Art. 1 Anteproyecto Ley de la
Educacién Boliviana Avelino Sifiani Elizardo Pérez. Documento con-
sensuado y aprobado por el Congteso Nacional de Educacién, pag, 3.

cipantes aprobaron la propuesta del Anteproyecto de la
ley educativa boliviana, para su remisién al parlamento
nacional, lo cual por méviles politicos conocidos no fue
aprobado como tal querfan las mayorias nacionales.

De esta manera, la participacion de los pueblos indigenas
agrupados en el BEIO fue fundamental, ya que por pri-
mera vez en la historia tuvo que brindar las directrices y
lineamientos de una educacién inclusiva con visién de
las NPIOs de tierras altas y bajas, los cuales fortalecieron
al anteproyecto de la ley educativa, al modelo educativo
comunitario y enfoque pedagbgico socio-productivo
con fundamentos, caracteristicas, principios y la filosofia
propias de una educacién plurinacional, pluricultural y
plurilingtie, para encarar la educacion intra-intercultural,
productiva territorial, cientifica, técnica-tecnologica,
descolonizadora, espiritual y de calidad.

b) Participaciéon en la elaboracion
de la propuesta de LASEP

Uno de los temas importtantes al que siguieron de cerca los
miembros del BEIO fue en la revision y aprobacién por
consenso del anteproyecto de la nueva LASEP, donde se
realizé la sistematizacion, correccién semantica y revision
de forma y fondo del documento en sus diferentes titulos,
capitulos, secciones y articulos, respetando el espiritu filos6-
fico, las resoluciones de las diferentes comisiones para ser
aprobadas como documento final en CNE.




El propésito de las acciones mencionadas lineas arriba,
fue contar de urgencia con un instrumento legal que ga-
rantice el desarrollo y progreso de la educacién nacional,
asi como por el carcter vinculante de las conclusiones y
recomendaciones que expresaba el anteproyecto sobre las
decisiones del CNE.

En ese sentido los integrantes de la Comisiéon Na-
cional de la Ley de la Educacion Boliviana, al concluir
en forma consensuada la revisiéon del anteproyecto,
dieron su plena conformidad al contenido final del
mismo y determinan que este documento sea remitido
al Poder Legislativo, para que esta instancia proceda
con su tratamiento y posterior aprobaciéon como Ley
Educativa, bajo las caracteristicas de una educacion:
descolonizadora, liberadora, antimperialista, anti glo-
balizante, revolucionaria y transformadora de las es-
tructuras economicas, sociales, culturales, politicas e
ideolégicas de conformidad a lo establecido en la carta
fundamental del Estado.

c) Participacion en la elaboracion
de la CPEP

Las NPIOs agrupados en el seno del BEIO, estuvieron
siguiendo de cerca las deliberaciones de los asam-
blefstas que elaboraban la nueva CPE, particularmente
sobre las decisiones de los temas educativos, de esta
manera en febrero del 2007 hicieron llegar su pro-

puesta educativa a la Asamblea Constituyente con la
siguiente fundamentacién:

La historia de la educacion, respecto a las NPIOs,
nos muestra que no hubo ninguna iniciativa, por los
gobiernos de nuestra vida republicana. Los pocos in-
tentos de educacion entre ellos las escuelas clandestinas,
escuelas ambulantes, la escuela ayllu de Warisata y
otros fueron destrozados, tanto en su orientacion filo-
sdfica como en sus logros materiales. No obstante de
esta situacion, las NPIOs en su lucha constante por
reivindicar tierra y territorio y una educacion de ca-
lidad plantean sus propias propuestas edncativas que
responden a la realidad sociolingiiistica y cultural del
pals, orientados hacia el desarrollo social, cultural y
econdmico. La propuesta educativa de las NPIOs parte
de su diversidad cultural, lingiiistica, territorialidad y
la construccion de curriculos desde la cosmovision, sa-
beres y conocimientos propios. La recuperacion de sus
propias prdcticas pedagdgicas para lograr una edncacion
pertinente y de calidad en el marco de su antodetermi-
nacion como NPIOs. La construccion de esta forma de
educacion permitird superar las actuales desigualdades
econdmicas, sociales y culturales imperantes en el pais
posibilitando una oportunidad educativa para los boli-
vianos y bolivianas, consolidando la unidad nacional ”

7 Propuesta Educativa del BEIO, a la Asamblea Constituyente de
Sucre, febrero 2007.




En esta direccién, las NPIOs plantean a la Asamblea
Constituyente, siete puntos fundamentales relacio-
nados con la educacion propia a partir de las diferentes
formas de ver el mundo desde las culturas originarias
de tierras altas y bajas:

Es prioridad del Estado Plurinacional, implementar el
cardcter intra-intercultural plurilingiie de la edncacion
como pilar fundamental en todos sus niveles y modali-
dades conforme a la diversidad cultural y lingiiistica del
pais [...] -La educacidn es un derecho irrenunciable de
las NPIOs, asi como de todos los sectores sociales del
pais; por tanto, es prioridad del Estado garantizar la
educacion y su certificacion gratuita para todos los bo-
livianos y bolivianas [...] -La educacion es de cardcter
fiscal, gratuita, obligatoria, universal, ignalitaria, libe-
radora, participativa, comunitaria, espiritual, artistica,
técnica y productiva en todas sus modalidades y niveles;
es descentralizada (en la gestion institucional y curri-
cular) de acuerdo al nuevo reordenamiento politico-ad-
ministrativo territorial del pais y el ejercicio de las auto-
nomias territoriales indigenas originarias y campesinas.
La educacion contribuye al fortalecimiento del cardcter
Pplurinacional y unitario del Estado a partir de la pro-
Sfundizacidn de la democracia participativa comunitaria,
del respeto y el fortalecimiento de usos y costumbres de
las NPIOs y sectores sociales, de la gestion territorial
antdnomay de un nuevo modelo econdmico y social para
la gestion de recursos naturales sustentables. La ednca-

cidn superior contempla las universidades y los centros

técnicos de formacidn superior priblica, de cardcter inter-
cultural, plurilingiie, desconcentrada y con control social
de las organizaciones indigenas originarias y populares.
-E/ Estado plurinacional debe promover la creacidn de
universidades indigenas originarias con identidad, dise-
Aadas por regiones, desde la participacion y la gestion co-
munitaria. -El Estado debe garantizar la construccion
de pedagogias y curriculos propios para cada NPIOs
revalorigando sus saberes y conocimientos y fomentando
una edncacion desde la familia y la comunidad *

La cita anterior, muestra la preocupaciéon de las NPIOs
para que en la nueva CPEP, se incorpore una educa-
ci6én con filosoffa propia, que el curriculum parta de los
saberes y conocimientos, y que las mismas satisfagan
las necesidades mas sentidas de las regiones, tomando
en cuenta las vocaciones productivas existentes en cada
contexto sociolinglistico, para alcanzar el desarrollo
social, econémico, politico y cultural de un Estado Plu-
rinacional unitario con riqueza cultural y diverso.

d) Sistematizacion de saberes y
conocimientos Qullana Aymara

Una de las mayores necesidades que el CEA ha podido
encarar desde su fundacién y en aras del desarrollo de la
lengua yla cultura fue rescatar los saberes y conocimientos
ancestrales existentes a lo largo y ancho del territorio an-

8 Ibid., febrero 2007.




dino, donde conviven las naciones Aymaras, quechuas,
urus y otras culturas extintas que dejaron sus huellas.

Hoy en dia no solo se perciben como huellas y rastros
del pasado histérico las toponimias, fitonimias, zooni-
mias y antroponimias; todavia estan latentes las mues-
tras de la ceramica, la vestimenta, los instrumentos
musicales, la danza y la musica como referentes cul-
turales. Asimismo, quedan todavia los sabios, aunque
muy pocos, quienes pronostican el tiempo a través de
la lectura del cosmos y el movimiento de los astros,
los indicadores naturales, etc. Por otro lado, la prac-
tica de los valores, normas y principios que rigen la
vida complementaria, reciproca y cosmogonica de los
Aymaras estan vigentes en las comunidades rurales;
de la misma forma, ain persisten las practicas de es-
piritualidad de relacién hombre- naturaleza-cosmos,
estas practicas se muestran en las comunidades ru-
rales y centros urbanos enteramente hibridadas entre
lo andino y lo religioso catdlico.

En ese sentido, los CEPOs y sobre todo el CEA puso
el maximo esfuerzo para la recuperacion de saberes y
conocimientos existentes en las comunidades rurales, a
través de investigaciones en diferentes contextos de los
departamentos de La Paz y Oruro, a objeto de conocer
el panorama aproximado de conocimientos cientificos,
técnicos y tecnologicos, productivos, econdmicos y espi-
rituales con que cuentan, para que una vez sistematizada

M < I <> P

la informacién sea publicada la misma e incorporada al
curriculo regionalizado Aymara en sus diferentes niveles
educativos, sin olvidar las otras instancias y sectores que
tienen que ver directa e indirectamente con el desarrollo
cultural y lingtifstico.

Los trabajos de investigacion dirigidos a la recupera-
cién de saberes y conocimientos ancestrales desarro-
llados en los departamentos mencionados lineas arriba
fueron importantes, porque mediante ellas, se pudo
rescatar dos tipos de informacion utiles: primero, como
insumos para la elaboracién de lineamientos curricu-
lares de apoyo a bases, caracteristicas, fundamentos y
organizacién curricular incluido el rescate del vocabu-
lario coloquial Aymara y sus variantes.

El segundo, para conocer la organizacién sociopolitica
del territorio, es decir, la vigencia del régimen politico
social del Estado Comunitatio, asi como la organizacién
social, politica y territorial de la Nacion Qullana Aymara.
Es mas, incorpora la situacion territorial historica y ac-
tual, cuenta al mismo tiempo con la propuesta de una
nueva organizacion territorial educativa y una nueva
propuesta de la estructura administrativa regionalizada.

Esta investigacién permiti6 dar cuenta de la participa-
cién social en educacion en los siguientes puntos: apet-
tura para la integracion de los miembros de la comu-
nidad educativa, toma de conciencia de la comunidad
sobre la importancia de la educacién, fortalecimiento




de la identidad cultural y lingtiistica de la comunidad e
incorporacion de la lengua Aymara en el curriculo.

En cuanto a la gestiéon educativa, desde la vision indi-
gena originaria se vislumbra estas ventajas: una perma-
nente coordinacion, planificacion, seguimiento y valora-
cién a la gestién educativa con participacion directa de
los miembros de la comunidad, es decir de los CESC.
Finalmente, se prevé aprovechar las capacidades adqui-
ridas de las NPIOs consistentes en la expresion de pen-
samientos y sentimientos, la diferencia en la diversidad
y el reconocimiento, la reflexién y la transmision de su
origen, de su realidad, asi como su practica, entre otros.

De esta manera, este documento en sus dos aspectos
mencionados lineas arriba, apoya y fortalece a la pro-
puesta del CR Aymara, desde una visioén propia, de una
educacién incluyente sin discriminacion y sin diferen-
cias para la autodeterminacion de las NPIOs del gran
Qullanasuyu.

e) Elaboracion de lineamientos
curriculares

Las propuestas del CR, asi como los lineamientos cu-
rriculares desde la vision de las NPIOs emergen como
consecuencia de que los gobiernos de turno, nunca se
dignaron en proponer politicas educativas dirigidas a

este sector social, al contrario buscaron homogeneizar
la diversidad cultural y lingiifstica existente en el terri-

torio nacional, con modelos educativos forineos diti-
gidos a la colonizacién, occidentalizacién y domestica-
ci6én de estos pueblos. Desde décadas atras las NPIOs
de tierras altas y bajas lucharon por conseguir el de-
recho a la educacion, a la igualdad, a la tierra-territorio
y a la dignidad, lo cual fue posible alcanzar solo con
una permanente lucha de los movimientos sociales.

Es sabido que hubo reformas educativas en el pafs,
donde la cultura y la lengua asi como la filosofia de
estos pueblos nunca fueron consideradas impor-
tantes, la diversidad cultural y lingiiistica del pais es-
taba lejos de ser tomada en cuenta como Politica de
Estado en la educacion, ni ser parte del curriculo, lo
cual en los dltimos afios fue vista como el de mayor
preocupacion. De esta manera los CEPOs, toman la
iniciativa de realizar estudios de recopilacién y siste-
matizacién de saberes y conocimientos de cada uno
de los pueblos indigenas.

En esa perspectiva, se inicia la elaboracién de los linea-
mientos curriculares para la nueva educacion en el pafs,
basada en la diversidad cultural y lingtifstica que emerge
desde lo mas profundo de los saberes y conocimientos
indigenas, para complementarse con los saberes univer-
sales y el avance técnico-tecnoldgico y cientifico de la
humanidad. De esta manera las NP1Os proponen que
la educacién sea comunitaria, intracultural, intercultural,
productiva territorial, descolonizadora, cientifica, técni-




ca-tecnoldgica, espiritual y de calidad, con clara orienta-
ci6én de la filosofia andina, es decir, de la unidad integrada
de totalidad no fragmentaria, contraria a la concepcién
del mundo occidental positivista.

Fue un arduo trabajo de sistematizacién y ordena-
miento de los saberes y conocimientos de los pueblos
indigenas recogidos en las diferentes comunidades, se
ha pensado en aportar al CR a partir de la diversidad
lingtistica y cultural, donde se reflejen las distintas
cosmovisiones, la memoria histérica y las diferencias
que identifican a los pueblos andinos. Por un lado, se
desarrollan seminarios taller de socializacién dirigida a
distintas organizaciones sociales e instituciones edu-
cativas sobre: saberes y conocimientos comunitarios
ancestrales y territorialidad educativa del Qullanasuyu;
educaciéon, cosmovision e identidad; reflexiones para
una nueva formacién docente; autonomias indigenas
originarias y otros que sirvieron de documentos base
para la elaboracién de propuestas educativas propias
del pueblo Aymara. Asimismo, la participacién del
CEA en jornadas pedagodgicas auspiciado por el ME,
posibilitaron apropiarse de nuevas experiencias, permi-
tiendo elaborar el CR de la Naciéon Qullana Aymara.

Por otro lado, fue importante y necesaria construir un
curticulo regionalizado con énfasis en la educacion
comunitaria productiva, a partir de la identificacién de
potencialidades de recursos naturales, definicién de vo-
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caciones productivas para satisfacer demandas y nece-
sidades locales, municipales y regionales que permitan
alcanzar el desarrollo material e intelectual de sus ha-
bitantes desde la accién, conocimiento, produccién y
desarrollo para alcanzar el vivir bien.

De esta manera, el CEA, y los CEPOs, se propusieron
elaborar propuestas educativas, consistente en diseflos
curriculares, planes y programas, materiales educativos
y otros de investigacion para construir pedagogias pro-
pias desde la visién de las NPIOs para transformar el
SEP acorde a la LASEP y la CPEP.

1.2. La Nacion Aymara

La extension territorial del pueblo Aymara y su lengua,
segun estudios realizados, tanto por linglistas, antro-
pélogos, arquedlogos y etnohistoriadores ubican el
contexto de los andes. Su origen esta centrada en Wari,
limitada al sur de Lima, es decir entre Lima, Cuzco, Aya-
cucho y Nazca. Y debido a su capacidad organizacional
y por la extensioén de su lengua y cultura llegaron a toda
el area andina. Tanto al norte como al sur, hasta Quito
por un lado y hasta el Rio Maule, Tucuman y Catamarca
por el otro, tal es asi, que muchas toponimias encon-
tradas y recogidas por los estudiosos nos muestran si-
tios o escenarios Aymaras, por ejemplo, en el territorio
boliviano en Chuquisaca y Cochabamba, asimismo en
Argentina, Chile, Pert, Ecuador y parte de Colombia.




Actualmente, los Aymaras estan ubicados en los Andes
del Pery, Bolivia, Chile, Argentina, destacindose su
densidad poblacional en el altiplano. En el territotio
peruano los hablantes de esta lengua se encuentran en
los departamentos de Tacna, Moquegua y Puno; en
Chile en la franja altiplanica de la regién de Tarapaca y
noreste de Antofagasta; en Argentina en la parte norte
de la provincia de Jujuy.

En Bolivia estd la mayor poblacién de hablantes del
Aymara, por ejemplo en el departamento de La Paz
se encuentran en las provincias: Omasuyos, Pacajes,
Aroma, Ingavi, Inquisivi, Camacho, Loayza, Mufiecas,
Nor y Sur Yungas y Gualberto Villarroel; en Oruro,
en las provincias Carangas, Ladislao Cabrera, Sajama,
Atawallpa, Litoral, Abaroa, Pagador, Dalence, Cercado.

En Potost, se habla en las provincias: Daniel Campos,
Nor y Sur Lipez, Quijarro, Alonso de Ibanez, Busti-
llos, Chayanta, Charcas y Bilbao Rioja; en Cochabamba
se encuentran en las provincias: Tapacari, Ayopaya,
Bolivar y Arque, con un Aymara decadente, debido al
avance de la lengua quechua de los valles de Cocha-
bamba, pese a ello en algunos sitios el Aymara se en-
cuentra bastante conservada.

1.3. Historia de la cultura aymara

La prehistoria andina estudiada por los arquedlogos, a
partir de los restos materiales utilizados por el hombre,

pudo evidenciar los rastros culturales Aymaras y otros a
través de las piezas liticas, cerdmica, la metaldrgica, cons-
trucciones, acueductos, caminos, pinturas rupestres, etc.,
entre los que aparecen al margen de los Aymaras, las cul-
turas (Wari, Chavin, Paracas, Mochica, Nazca, Tiwanaku
y Chimu) quienes desarrollaron variedad de manifesta-
ciones materiales y espirituales conservadas ellas hasta
hoy como antecesores de los Aymaras.

En el actual territorio de mayor poblacién de Aymaras
(Qullanasuyu), han tenido que existir otras culturas an-
teriores, entre estas las mds antiguas, la cultura Wis-
cachani, ubicada en el Departamento de La Paz con
aproximadamente 30 mil afios de antigliedad, luego
vendrian las culturas de Wankarani, Chiripa y Mollo,
posteriormente surgiria la cultura Tiwanacota, este ul-
timo requiere una mayor investigacion.

Tanto la cultura Wankarani, como Chiripa se encon-
traban asentadas en lo que hoy es Bolivia, el primero
entre los afios 1210 a. c. a 270 d. c. en el noroeste y
norte del lago Poopé y la segunda ubicada a las ori-
llas del lago Titicaca en el periodo de 1380 a. c. y 22
d. c. Tiwanaku, cultura maés significativa del altiplano
sur andino parece haber recibido influencia de la cul-
tura Wari que se desarroll6 en la zona central del Perd
(Ayacucho). La cultura tiwanacota (1580 a. c. y 1172
d. ¢.), tuvo que pasar en su desarrollo por tres esta-
dios importantes: el aldeano que se caracterizé por la




economia basada en la agricultura, el estadio urbano,
que se desarrollé con la arquitectura, la construccién
de edificios y centros ceremoniales y, finalmente, el es-
tadio imperial como fase de expansién territorial en el
mundo andino.

A la decadencia de Tiwanaku imperial aparecen los
Aymaras, no conociéndose exactamente sobre su
origen. Aunque segin algunos cronistas espafioles del
Siglo XVI los Aymaras vendrian del sur (Coquimbo
y Copiapd) a poblar el actual espacio comprendido
entre Quillakas a Jatun Qulla, lo que quiere decir,
que los Aymaras se habrfan desplazado desde el sur
al norte, hasta llegar a Cuzco y Wari, y este mismo
desplazamiento habrfa ocasionado la destruccion
de Tiwanaku y Wari, se supone que los tiwanakotas
eran hablantes de la lengua puquina y no del Aymara,
aunque esta hipotesis parece no estar probada y re-
quiere una mayor investigacion.

Hacia el Siglo X111, los Aymaras aparecen organizados
en diferentes pueblos autbnomos, rotulados por al-
gunos investigadores como reinos o seflorios, entre
estos aparecen los: Canchis (Departamento de Cuzco);
Canas y Colla (Departamento de Puno); Lupaca (De-
partamentos de Puno, Moquegua y Tacna); Collagua
(Norte de Arequipa); Ubina (Moquegua); Pacasa o
Pacajes (Departamento de La Paz); Carangas (Depar-
tamento de Oruro); Charcas (Norte de Potosi, Chu-

quisaca y Cochabamba); Quillacas (Departamentos de
Oruro y Potosi); Qullawayu (Mufiecas, Camacho, Bautista
Saavedra y Franz Tamayo del departamento de La Paz).

A la llegada de los invasores espafioles hacia los afios
1.520 aun estaban intactos las naciones y los reinos
Aymaras con sus respectivas organizaciones y el uso
de las variantes linglisticas al interior de cada uno de
ellos, los documentos antiguos mencionados por Cieza
de Ledn, Ludovico Bertonio, Paul Ribet y Markham,
ratifican la existencia de estos sefiorfos.

Entonces, se puede decir que los Aymaras llegaron a
una evolucién politica con la organizacién de estados
regionales. Para establecer esta evolucién politica Ay-
mara se puede nombrar cuatro categorias de autori-
dades que existian a la llegada de los espafioles:




Cuadro 1

AUTORIDADES DE GRAN QULLANA

Irani Arkani Sapsi/jatha
Yanapa Tayna Sapsi
Kamachi Pichura Jisk’a ayllu
Jilagata/Tamani Jilarata, Mama Tamani Ayllu
Marka Mallku Mrka Talla Marka
Jach’a Mallku Jach’a T’alla Jach’a marka/Laya
Apu Mallku Uxlla T’alla Wamani y su Marka
Qhaphaqa Apu Mallku Qhapaqa Uxlla T’alla Qullana Suyu
Qhaphaqa Apu Inka Qhaphaqa Uxlla Qhuya Tawantinsuyu

Fuente: Elaboracién propia.




La organizacién social Aymara estaba asentada en base
al ayllu y a la marka. En cuanto a la organizacion so-
cio-politica, el ayllu y la marka estaban consideradas
como sistema de organizacién basica y de estructura-
cién de la sociedad Aymara, ademas la concepcién del
espacio socio econémico se orientaba al aprovecha-
miento de diferentes pisos ecolégicos.

El espacio territorial Aymara estaba constituido en dos

parcialidades duales de complementariedad: alaxasaya
y maxasaya, el primero representando a los habitantes
de arriba o del norte, simbolizado por el varén que
corresponde a la parte serrana donde las condiciones
climaticas no permiten el desarrollo agricola, pero si
el ganadero y es donde también se localizaban las di-
vinidades tutelares: pachakama, achachilas o apus; en
cambio, el segundo representaba a los habitantes de
abajo o del sur, simbolizado por la mujer, es el espacio
donde se desarrolla la agricultura y donde esta la Pa-
chamama como maxima expresion ideoldgica de la
productividad vital para el hombre andino.

El espacio Aymara, no es solo el espacio geogrifico
ecoldgico, sino también es el espacio de las divinidades,
se complementan, como si fueran marido y mujer,
luego se armonizan, para la continuidad de la reproduc-
cién en relacién con el espacio material y espiritual. El
surgimiento de otro pueblo como fue el quechua, hizo
que se quede con menos espacio, lo que parece haber

posibilitado a la disminucién de su territorio, confabu-
lado por la invasién espafiola, donde se repartieron a
los nativos Aymaras en diferentes encomiendas.

Sin embargo, en esa época atin permanecia su estructura
organizativa que, posteriormente se perderia paulatina-
mente en estos pueblos, causa del sometimiento iniciado
con los Mitmas o traslado de un contexto a otro de po-
bladores Aymaras por los quechuas y espafioles.

En ese sentido, durante la colonia hubo vatios in-
tentos de romper las cadenas de la esclavitud frente al
yugo espafiol, quedando finalmente sin posibilidades
de triunfo, recibiendo al contrario el menosprecio y la
consideracion de una raza rebelde, maldita e inferior
como se atrevieron a denominarla algunos personajes
racistas de mente retrégrada al no poder someter a los
Aymaras hasta el presente.

1.4. La lengua aymara, sus origenes y
contactos

El Aymara como uno de los idiomas mas antiguos,
aparentemente no cuenta con trabajos en el que se
nos presente un cuadro completo de este idioma
y su origen, desarrollo y estado actual; sin embargo,
recientes investigaciones nos van mostrando avances
mas significativos respecto a la escritura de esta lengua.

Para hablar del origen de esta lengua es necesario con-
siderar el origen del hombre americano, el mismo se




circunscribe en dos hipétesis: la inmigracionista y la
autdctona, este ultimo gana mas adeptos, por la de-
mostracién que hiciera objetivamente Heverdahl, via-
jando desde Callao a Polinesia, siendo esto el posible
origen del hombre americano.

Sin duda, sobre el origen de la lengua y cultura en la
regién de los Andes existen autores que se apoyan
en las teorfas anteriormente mencionadas. Estas cul-
turas americanas y en el caso particular del origen de
la lengua aimara, se desarrollaron dentro de una cos-
movisién particular. Tal cual nos dice Félix Layme
Payrumani cuando menciona al respecto: “La ma-
yoria de las culturas andinas tienen por norte al sur,
ello se debe a su forma de concebir las cosas, es la
geocultura americana la que formé un nuevo modo
de ser y actuar y la lengua no podia estar desligada
de esta concepcioén, puesto que es estructurado y
sistematizado de una concepcién llevada a los he-
chos del que surgié la nueva cultura™. Entonces ¢de
dénde vino la lengua Aymara?.

Al respecto, una investigacién aproximada y aceptada
es la que pertenece a Martha Hardman, segun esta in-
vestigadora el origen de la lengua Aymara, estd rela-
cionada con la familia Jagi o Aru de Afredo Torero y
Cerrén Palomino. Hardam, dice al respecto: “Las len-
guas Jaqaru y Kawki son lenguas hermanas, es decir,

9 Félix Laime Pairumani, cita a Van Den Berg, 1992:116.

son semejantes, porque vienen de una sola lengua
madre”, continda sefialando que la “lengua madre de
jaqaru y kawki la denominaremos Protojaqi. Hay una
tercera hermana de esta familia de lenguas que es el
Aymara”"

Segtin esta autora el protojaqi serfa la lengua del imperio
Wari y que su origen correspondetia a la regién serrana
del sur central entre Nazca y Arequipa. Y en este pe-
rfodo a través de permanentes contactos directos con
los chinchas, estos adoptarfan muchas palabras jaqi, tal
cual ocurre con el castellano y el inglés.

En cuanto a la estrecha relacion de lenguas andinas,
varios autores afirman por sus semejanzas fonologicas
y lexicales, dos hipétesis, el del origen comin y el de
la convergencia. La primera sustentada por Orr y Lo-
gacre quienes suponen:

[...] ¢ protoquechua tuvo aspiracion y glotalizacion, el quechua y ar-
mara estdn relacionados genéticamente (Cerron 1982:216). Hipdtesis
Pplanteada por Cerrdn Palomino. La segunda defendida por Torero,
Hardpman, Parkery Davidson, sobre el cual dice Cerrin que, los citados
investigadores indican que [...] los rasgos comunes serian el resultado del
prolongado contacto en gue estuvieron anmibas faniilias de lenguas en el es-
pacio centro~sur andino, pasando por distintas etapas de interinfluencia’’

([bid-219).

10 (Hardam 1987:4) citado por Layme 1992:117.
11 Ibid.: Layme 1992:219.




Por tanto, segin las conclusiones de Cerrén Palomino
es mas probable la teorfa de la convergencia que la hi-
potesis de la teorfa comun.

1.4.1. Poblaciéon de hablantes ay-
maras

La lengua Aymara hoy es hablada por una poblacién de
mas de dos millones de personas ubicados en los paises
de Bolivia, Pert, Chile y Argentina. El Aymara se habla
en el Nor-oeste y la parte Nor-central de Bolivia y la
mayor parte del Altiplano; en el sur del Perd (departa-
mentos de Puno, Tacna, Moquegua y Arequipa), en el
norte de Chile (frontera con Bolivia, en Arica, Iquique y
Antofagasta); y norte de Argentina (Provincias de Salta

y Jujuy).

En Bolivia, segin el dltimo censo', se cifra una pobla-
cién de 1.462.285 hablantes (mayores de 6 afios) que
conforman un 20.97% de la poblacién nacional, en com-
patacion al 23.5% de 1992y €1 29% de 1976. A éstos hay
que sumar otro medio millén en el Perd y unos 20.000
en Chile y Argentina (sin mencionar quienes se sienten
Aymaras aunque no hablen esta lengua)

El territorio boliviano, donde se habla Aymara si bien
no se expandio, pero el fenémeno de las migraciones
fue masivo a partir de los afios 1950. Actualmente, la

12 INE. Censo de Poblacién y Vivienda afio 2001

poblacién Aymara, al igual que los quechuas, habitan
en casi todo el territorio boliviano, incluso en los de-
partamentos de Beni, Pando, Santa Cruz.

Consecuencia de la globalizacién econémica de las
ultimas décadas, los hablantes Aymaras, migraron
en busca de trabajo a los paises vecinos y mas alld,
como EE.UU. Espafia, Italia, etc. Como resultado
de la misma, se llevaron la cultura, estos rasgos se
pueden ver mediante la musica, las danzas como la
morenada, diablada, kullawada, caporales y otros, asi
como la culinaria boliviana en varias ciudades y me-
trépolis del mundo.

Si bien la regiéon Aymara esta dividida politicamente
por fronteras nacionales ficticias entre Perd, Bolivia,
Chile y Argentina, la comunidad de hablantes tiene
mucho en comun en su lengua como en su cultura, las
diferencias dialectales son minimas asi como las dife-
rencias culturales. Ultimamente, los Aymaras del Pert,
Chile, Bolivia y Argentina durante el III Congreso La-
tinoamericano de la Red de Educadores Aymaras lle-
vada a cabo el afio 2009 en Oruro, insertaron en su
Declaracién Politica la integracion y la reconstitucion
del antiguo territorio Aymara como parte de su auto-
determinacién en una sola nacién originaria.

En su mayorfa, los hablantes Aymaras de los paifses
andinos son bilingties (Aymara-espafiol) algunos hasta




trilingiies (Aymara-Quechua-espafiol), asi como (Ay-
mara-Uru-espafiol), resultando solo las personas ma-
yores monolingiies de esta lengua.

En cuanto a la variacién dialectal reiteramos en
seflalar que, es minima y de ninguna manera un
problema, de la misma forma en Bolivia la varia-
cién dialectal del caso paceno, orurefio y norte
potosino es evidente. Al respecto Xavier Albo
en su libro Bolivia Plurilingiie sefiala: “[...] en
Bolivia hay una clara variacién dialectal entre
el Aymara pacefio, mas evolucionado y otras
formas mas conservadoras, como las de Oruro,
el Norte de Potosi y la cordillera del Tunari,
cada una con sus propias variaciones internas”!’?

1.4.2. Normaslegales que respaldan
ala lengua aymara

En cada uno de los paises hablantes de la lengua
Aymara antes de contar con documentos legales de
oficializacién de esta lengua, se utilizaron a capricho
y a libre criterio de quienes comenzaron a preparar
documentos escritos, entre ellos religiosos catdlicos
y evangélicos que dieron comienzo a su escritura-
cién en los moldes de la lengua espafiola antigua,
desde los afios 1.600 adelante como una sutil forma
de colonizacion.

13 Xavier Albé. Bolivia Plurilingtie (77:95)

A partir de los aflos 50 adelante, el Instituto Lin-
giifstico de Verano (ILV), institucién religiosa evan-
gélica, inici6 estudios lingtisticos en la parte andina
con la lengua uru-chipaya y las lenguas orientales
y amazénicos de los paises andinos; pero no ha
mucho, estos fueron expulsados como en el caso de
Bolivia, por estar cumpliendo actividades de servicio
de inteligencia a favor de Estados Unidos.

Desde la década de los 70, los gobiernos de los paises
donde se habla la lengua Aymara, tales como Pert, Bo-
livia y Chile se preocuparon de promulgar decretos a
favor de esta lengua; tal es asf en el Pert el ano 1.975,
el gobierno de Juan Velasco Alvarado promulga el De-
creto Ley No. 21146, reconociendo la lengua quechua,
junto al castellano como idioma oficial, cuatro afios
mas tarde 1.979 el articulo 83 de la nueva Constitucién
Peruana establece que: “[...] el castellano es el idioma
oficial de la Republica, también son de uso oficial el
quechua y el Aymara en las zonas y en la forma que la
ley establece”™

En Bolivia, el 9 de mayo de 1.984, por entonces
Presidente Constitucional Dr. Hernan Siles Zuazo
promulga el D.S. No. 20227, que en su articulo 1°,
seflala textualmente: “Declarase oficial el Alfabeto
Unico, para la escritura de los idiomas quechua y Ay-
mara” y el articulo 2° complementa sefialando: “Toda

14 Rojas 1.992, Lucie Briggs “Pueblos Indios Estados y Educacién”.




obra cientifica, literaria como pedagdgica y en general, todo
uso escrito de los idiomas quechuna y Aymara deben utilizar
¢l alfabeto iinico indicado en el articulo anterior"®

Finalmente, Chile no deja olvidada a sus hablantes Ay-
maras, por lo que el afio 1,993 promulga la Ley Indi-
gena No. 19253 con el que favorece a la recuperacion
de la lengua y la cultura y el desarrollo de la misma,
durante el mismo afio la Universidad Arturo Pratt de
Iquique implementa una Carrera Pedagbgica Basica
Intercultural Bilingiie, a objeto de formar docentes bi-
linglies para una futura implementacién de EIB en el
norte de Chile con hablantes de lengua Aymara.

1.4.3. Territorialidad y gestion
educativa

Las NPIOs en prevision a las acciones futuras a cum-
plirse sobre la territorialidad y gestién educativa y en la
necesidad de estar preparados para asumir responsa-
blemente los roles de participacion social en educacion,
las autonomias y la descentralizacién administrativa
dentro la CPEP, desarrolld acciones en esa direccion.

En tal sentido, el CEA el afio 2008, al igual que otros
CEPOs llevaron a cabo seminarios taller de discusion y
consideracién delos participantes enlos departamentos
de La Paz y Oruro; de estos eventos emergieron la de-

15 D.S. 20227 del 9 de mayo de 1984. Declaracién oficial del Alfa-
beto aimara-quechua tnico unificado.

finicién de la territorialidad y gestién educativa acorde
al marco de la propuesta de la LEB-ASEP.

Estas reuniones sirvieron para determinar la propuesta
de regionalizacion y zonificacion territorial de la educa-
ci6én del pueblo Aymara en los departamentos de La Paz,
Oruro, Potosi y Cochabamba, contextos geograficos en
las cuales se cuenta con una considerable poblacién de
hablantes de esta lengua, quienes por lealtad a su cultura
y lengua mantienen latente la misma y exigen al CEA po-
liticas lingliisticas dirigidas a su preservacién y desarrollo.

Producto de estos eventos surgieron la preocupacion
de las tematicas de interés para la administracion de
la educacién en este contexto territorial, entre ellos: 1a
historia cultural, los pisos ecolégicos, la comunicacién
vial, las condiciones y perspectivas de atenciéon educa-
tiva favorable y el grado del bilingiiismo.

Bajo la consideracion de este ltimo referente, se tuvo
que identificar en el contexto de tierras altas, hablantes
de tres lenguas: Aymara, quechua y uru, lenguas en pet-
manente contacto que requieren de un tratamiento me-
todolégico adecuado en la aplicacion de la Educacion
Intra-Intercultural Plurilingtie (EIIP).




[38 ] 1.4.4. Las lenguas habladas en el
contexto del Qullana-Suyu
De las consideraciones anteriores se ha hallado

en este contexto, hablantes de cuatro lenguas con
diferentes grados de bilingiliismo: monolingiie

espafiol, monolinglie Aymara, monolingiie que-
chua, monolingiie uru, bilinglie aimara-espafiol,
bilingiie quechua-espafiol, bilingiie uru-espafiol,
bilingiie aimara-quechua, bilingiie aimara-uru-chi-
paya, trilinglie Aymara-quechua-espafiol y tri-
linglie -uru-espafiol.

Mapa 1

Territorio ancestral Qullana Aymara

NN T oA
NZAL




Estos grados de bilingtiismo de la lengua, corresponden
a los departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cocha-
bamba. Por otro lado, cabe hacer notar que se ha eviden-
ciado la existencia de la variacién dialectal de la lengua
uru - uruchipaya, de la provincia Sabaya, uru-murato de la
provincia Eduardo Avaroa entre los Llapa-Tlapanes y Wi-
lafiiq’is, urus de Killiya y Phuflaka de la provincia Poopd,
todos ellos asentados en la rivera lacustre del lago Poopé
del departamento de Oruro y los Uru-itos de la provincia
Ingavi del departamento de La Paz que tienen relacién con
sus hermanos urus de las islas flotantes de Puno (Pert).

Los habitantes de esta cultura, exigen su derecho a la
educacién, con la incorporacién en el curriculo de la
filosofia, saberes y conocimientos, lengua asi como
metodologias, didacticas y pedagogias propias.

A continuacion haremos referencia al mapa del territorio
ancestral de Nacion Qullana Aymara (Mapa No. 1) en las
que aparecen el territorio y los suyus, donde compartian
con otros pueblos, como son las 36 lenguas existentes ac-
tualmente en Bolivia, reconocidas como lenguas oficiales
por la CPEP, que en su articulo 5 sefiala como lenguas
oficiales el: Aymara, araona, baure, bésiro, canichana,
cavinefio, cayubaba, chacobo, chiman, ese ejja, guarani,
guarasu’we, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya,
machineri, maropa, mojefio-trinitario, mojefio-ignaciano,
moré, mosetén, movima, pacawara, puquina, quechua, si-
riond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya, weenhayek,

Cabe hacer notar que es urgente una investigacion lin-
giifstica seria, debido a que la CPEP reconoce como
lengua oficial a algunas lenguas en extincién que no
tienen hablante alguno, tal el caso del puquina, que se
extingui6 en el siglo XVIIIL.

Asimismo, incorporar el pedido de los pueblos indi-
genas de tierras bajas la oficializacion de otras lenguas
no incorporadas en la CPEP, al parecer existen algunas
otras culturas; es mas, corregir otras lenguas como dia-
lectos que fueron considerados lenguas oficiales, tal el
caso de la lengua moxefia. A partir de estas referencias
de lenguas habladas en Bolivia, la poblacién de hablantes
de la lengua Aymara segun datos oficiales del INE del
Censo de Poblacién y Vivienda del afio 2001 alcanza a
1,462.286 habitantes, diseminados a nivel nacional.

Histéricamente los Aymaras como cultura y pueblo
pertenecen a las tierras altas, hoy en dia una gran can-
tidad de poblacién de Aymaras por razones de mejores
condiciones de vida y trabajo, migraron al interior del
pais, lo cual podemos observar en el (Mapa No. 2), de
la pagina 18, donde los Aymaras aparecen en ciertos
municipios de los departamentos de Pando, Beni,
Santa Cruz, Chuquisaca y Tarija, particularmente en las
fronteras del pais, lo cual amerita un estudio profundo
no solo en la preservacién y desarrollo de la lengua,
sino y sobre todo en la preservacién de la cultura a
través del tiempo.

yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.
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Mapa 2

Mapa de Aymaras en Bolivia
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Fuente: CNC-CEPOs 2008.

La descripcion de hablantes de la lengua Aymara por
departamentos nos muestra, que La Paz tiene la mayor
poblacién, tal como nos refleja el (Mapa No. 3), ex-
cepto las provincias Franz Tamayo, Camacho, Bautista.
Saavedra y Mufiecas tienen una poblacioén de hablantes
bilingiies quechuas-Aymaras, como los restos de la

Mapa 3
Mapa del departamento de La Paz

lengua secreta de los Incas -el Puquina- considerada
Lengua General del Pert de la primera época colo-
nial que solo dejé huellas de toponimias en las pro-
vincias mencionadas.

Otro de los departamentos de mayor poblacién de
Aymara hablantes es Oruro (Mapa No. 4), en este de-




partamento existen hablantes de la lengua quechua en
as provincias: Avaroa, Poopd, Dalence ercado, re-
las p A , Poopo, Dal y Cercado,
sultando bilingiies quechua-Aymaras, igualmente bilin-
glies uru-Aymaras, en el occidente del departamento.

Mapa 4
Mapa del departamento de Oruro

Se considera a este departamento con una mayor po-
blacién de Aymara hablantes después de La Paz y los
Aymaras hablantes de pafses vecinos.

Mapa 5
Mapa del departamento de Potosi




El departamento de Potosi (Mapa No 5), tiene una
poblacién quechua mayoritaria, contando con Aymara
hablantes en las provincias: Daniel Campos, Antonio
Quijarro, Nor y Sud Lipez y un buen nimero de mi-
grantes de poblacién Aymara en Villazén provincia
Modesto Omiste del sur de este departamento. Cabe
aclarar que muy cerca de Villazén se encuentran los
habitantes Aymaras y quechuas de las provincias de
Jujuy y Salta de Argentina que perdieron estas len-
guas, hoy en pos de la recuperacién de las mismas
habladas por sus ancestros.

De la misma forma, en las cinco provincias del Norte de
Potosi, donde a pesar del avance de la lengua quechua,
el Aymara no desaparecio, ain hablan esta lengua en
las provincias: Bustillos, Chayanta, Alonso de Ibafez,
Charcas y Bilbao Rioja, estad ultima bastante quechui-
zada por influencia de sus vecinos de la provincia Arce
(Cochabamba) y Oropeza (Chuquisaca). Es de hacer
notar que la poblacién Aymara hablante se quechuizé
en el en Norte de Potos y Oruro.

Mapa 6
Mapa del departamento de Cochabamba

Fuente: CNC-CEPOs 2008.

Finalmente, en el departamento de Cochabamba
(Mapa No. 06), que histéricamente tenfa una po-
blacién Aymara, hoy sus habitantes son quechua
hablantes en la mayorfa de sus provincias; solo



existen hablantes de la lengua Aymara en las pro-
vincias Tapacari, Ayopaya, Arque y Bolivar, estas
dos ultimas provincias con un Aymara decadente.
Porotrolado,lamigraciéndelagentede tierrasaltasalos
vallesha facilitado elasentamiento masivo de Aymaras en
la ciudad de Cochabamba, sus provincias de Quillacollo,
Vinto, Cercado, Chapare, Punata, Cliza y el valle alto.

Inicialmente se ha mostrado la configuracién terri-
torial de la region Aymara, donde aparecen las pro-
vincias y municipios netamente de dominio de esta
lengua de color café oscuro, café claro y en la misma
tonalidad hasta el amarillo en porcentajes del 100%
hasta un 5% de hablantes adscritas a esta lengua, que
aparecen en diferentes municipios de los nueve de-
partamentos de Bolivia, sin dejar de lado en tierras
altas el contacto del Aymara con las lenguas Quechua
y el Uru, que van dando lugar a los diferentes grados
de bilingiiismo.

De esta manera el CR del pueblo Aymara toma en
cuenta a los cuatro departamentos y municipios donde
existen hablantes Aymaras, incluso se toma en cuenta
a municipios que buscan recuperar esta lengua, en el
proposito de reconstituir el territorio Aymara boli-
viano, para consolidar la misma en el antiguo territorio
del Qullanasuyu Argentina-Bolivia-Chile-Peru.

El principal propésito de la regionalizacion de la edu-
cacién, es cambiar la estructura educativa departa-

mental, que es el fiel reflejo de la estructura educativa
tradicional implantada desde la visién colonialista oc-
cidental, alejada de la realidad sociocultural del pais,
donde se ignoré durante siglos a las culturas, a los sa-
beres y conocimientos de las NPIOs; es una educacion
excluyente, enajenante, homogeneizante y elitista. Por
tanto, en la necesidad de ver al Estado Plurinacional
de Bolivia descolonizada testituida dentro sus caracte-
risticas socioculturales, lingiiisticas, geograficas, ecol6-
gicas y productivas, es necesatio dejar atrds el Estado
capitalista colonial que subyugé a las NPIOs.

En ese proposito la regionalizaciéon considera nece-
sario organizar nuevas regiones educativas definidas
territorialmente, estos deberan ser equipadas con re-
cursos humanos, técnicos, profesionales, administra-
tivos, curriculares y otros, para cubrir adecuadamente el
area de trabajo de la educacion, considerando necesaria
la aplicacién de la Ley Marco de Autonomias para los
cambios educativos y que las mismas permitan asumir
alas NPIOs su verdadero derecho a la educaciéon y par-
ticipacion en la gestion institucional y curricular.

Esto amerita pensar en el financiamiento compartido
desde el Estado Plurinacional, los gobiernos departa-
mentales, municipales e indigenas, para cubrir las de-
mandas locales de infraestructura, equipamiento, mo-
biliario y otras necesidades de atencién a la educacion
en el contexto Aymara.
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La regionalizaciéon educativa en el contexto territorial
Aymara, se enmarca en funcién a las demandas regio-
nales y estructura educativa del Ministerio de Educacién
que permite desarrollar la educacién no sélo primatia;
sino, inicial, secundaria, alternativa, técnico supetior y
universitaria en funcién a las vocaciones productivas del
contexto local, municipal, regional y departamental.

Ademas, las regiones educativas necesitan estar organi-
zadas en atencion a las caracteristicas socio-culturales,
lingiifsticas, pisos ecoldgicos, densidad poblacional y ac-
cesibilidad comunicativa. De esta manera, las regiones
educativas deben fortalecer a las zonas deprimidas y
afectadas por la migracion, para generar la estabilidad
econoémica, social y politica, buscando la sensibilidad so-
cial e interculturalidad leal, sincera y auténtica.

Entre sus alcances, la educacién en las regiones de-
beran establecerse en funcién de las politicas educa-
tivas macro de nivel nacional, como cobertura educa-
tiva total a través de un curriculum base y regionalizado
con administraciéon y gestiéon educativa pluricultural,
donde se genere la igualdad de oportunidades de for-
macioén y acceso a la educacién inicial, primatia, secun-
daria, técnica supetrior y universitaria, desarrollando
una educacion comunitaria, intracultural, intercultural,
descolonizadora, cientifica—técnica-tecnologica, pro-
ductiva, espiritual y de calidad capaz de contribuir al
desarrollo del pais.

En esa direccién, las reuniones realizadas el afio 2008
con organizaciones sociales y juntas escolares, brin-
daron sugerencias para una adecuada organizacién de
la estructura educativa en el contexto sociolingiiistico
Aymara, desde la diversidad geografica y los pisos eco-
légicos de los cuatro departamentos y municipios en
que se encuentran latentes las lenguas y culturas an-
dinas: Aymara, quechua y uru.

De esta manera, se asume el reto de construir el CR
dirigido a estos pueblos, considerando posible su admi-
nistracién y gestion educativa desde la Direccion Ge-
neral de Educacién Pluricultural Aymara (DGEPA),
una nueva estructura administrativa capaz de dirigir, la
gestién institucional, curricular y administrativa, con
participacién social en educacién mas estrecha en las
unidades educativas del area dispersa y concentrada.

1.4.5 Regionalizaciéon educativa
del area sociolingiiistica aymara

El principal propésito de la regionalizacién de la educa-
cién, es cambiar la estructura educativa departamental,
que es el fiel reflejo de la estructura educativa tradicional
implantada desde la visién colonialista occidental, alejada
de la realidad sociocultural del pais, donde se ignoré du-
rante siglos a las culturas, a los saberes y conocimientos de
las NPIOs; es una educaciéon excluyente, enajenante, ho-
mogeneizante y elitista. Por tanto, en la necesidad de ver al
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Estado Plutinacional de Bolivia descolonizada restituida
dentro sus caracteristicas socioculturales, lingiifsticas, geo-
graficas, ecoldgicas y productivas, es necesario dejar atras
el Estado capitalista colonial que subyugé a las NPIOs.

En ese propésito la regionalizacion considera necesario
organizar nuevas regiones educativas definidas territo-
rialmente, estos deberan ser equipadas con recursos
humanos, técnicos, profesionales, administrativos, cu-
rriculares y otros, para cubrir adecuadamente el area
de trabajo de la educacién, considerando necesaria la
aplicacién de la Ley Marco de Autonomias para los
cambios educativos y que las mismas permitan asumir
alas NPIOs su verdadero derecho a la educacion y par-
ticipacion en la gestion institucional y curricular.

Esto amerita pensar en el financiamiento compartido
desde el Estado Plurinacional, los gobiernos departa-
mentales, municipales e indigenas, para cubrir las de-
mandas locales de infraestructura, equipamiento, mo-
biliario y otras necesidades de atencion a la educacion
en el contexto Aymara.

La regionalizacién educativa en el contexto territorial
Aymara, se enmarca en funcién a las demandas regio-
nales y estructura educativa del Ministerio de Educacién
que permite desarrollar la educacién no sélo primatia;
sino, inicial, secundaria, alternativa, técnico supetior y
universitaria en funcién a las vocaciones productivas del
contexto local, municipal, regional y departamental.

Ademas, las regiones educativas necesitan estar organi-
zadas en atencidn a las caracteristicas socio-culturales,
lingiifsticas, pisos ecolégicos, densidad poblacional y ac-
cesibilidad comunicativa. De esta manera, las regiones
educativas deben fortalecer a las zonas deprimidas y
afectadas por la migracién, para generar la estabilidad
econdmica, social y politica, buscando la sensibilidad so-
cial e interculturalidad leal, sincera y auténtica.

Entre sus alcances, la educaciéon en las regiones de-
beran establecerse en funcién de las politicas educa-
tivas macro de nivel nacional, como cobertura educa-
tiva total a través de un curriculum base y regionalizado
con administraciéon y gestiéon educativa pluricultural,
donde se genere la igualdad de oportunidades de for-
macion y acceso a la educacién inicial, primaria, secun-
daria, técnica superior y universitaria, desarrollando
una educaciéon comunitatia, intracultural, intercultural,
descolonizadora, cientifica—técnica-tecnolégica, pro-
ductiva, espiritual y de calidad capaz de contribuir al
desarrollo del pafs.

En esa direccion, las reuniones realizadas el afio 2008
con organizaciones sociales y juntas escolares, brin-
daron sugerencias para una adecuada organizacién de
la estructura educativa en el contexto sociolingtiistico
Aymara, desde la diversidad geografica y los pisos ecolo-
gicos de los cuatro departamentos y municipios en que
se encuentran latentes las lenguas y culturas andinas: ay-
mara, quechua y uru.




De esta manera, se asume el reto de construir el DCR
dirigido a estos pueblos, considerando posible su admi-
nistracién y gestion educativa desde la Direccion Ge-
neral de Educacién Pluricultural Aymara (DGEPA),
una nueva estructura administrativa capaz de dirigir, la
gestion institucional, curricular y administrativa, con
participacién social en educacién mas estrecha en las

unidades educativas del area dispersa y concentrada.

2. VOCACIONES Y POTENCIALIDA-
DES PRODUCTIVAS DEL TERRITORIO

2.1. Identificacion de recursos natu-
rales y definiciéon de vocaciones pro-
ductivas

Rescatando el trabajo de investigacién del CEA rea-
lizada el afio 2008 sobre Recursos Naturales y Voca-
ciones Productivas por Nelson Cuellar, en las que se
refleja las visitas realizadas a las diferentes comunidades
de yungas, valles, sector del lago Titicaca y el altiplano
de los departamentos de Oruro y La Paz, nos mues-
tran conclusiones que nos permite apoyar la educacion
productiva. A través de este estudio, nos damos cuenta
que en el territorio Aymara existen ingentes cantidades
de recursos naturales, que se describen a continuacién.

Las visitas realizadas por el investigador a las comuni-
dades de Trinidad Pampa y Carmen Pampa ubicadas

en los municipios de Coripata y Coroico respectiva-
mente de la provincia Nor Yungas, nos muestran inte-
resantes resultados que en un futuro proximo pueden
ser rescatadas para asumir el curticulum regionalizado,
entre estos seflalamos a los siguientes:

La regién cuenta con recursos naturales rico en yaci-
mientos de estafio y oro. Al mismo tiempo la Coca es
considerado como el principal producto, que genera re-
cursos econémicos para todos quienes se dedican a su
cultivo, con la cosecha de hasta tres y cuatro veces al afio.

Por otro lado, esta la variedad de productos perte-
necientes a este clima, tales como café, waluza, yuca,
racacha, platano, citricos e incienso. Estos cultivos re-
sultan complementarios a la produccién de la coca. De
la variedad de productos lineas arriba mencionados y
su aprovechamiento a través del enfoque productivo
de la educacion, se debe pensar que:

* La educacién debe responder a la diversifica-
cién de productos y la solucién de problemas
del monocultivo de la coca.

* La escuela debe sugerir y pensar en la indus-
trializacion de la hoja de coca.

* La escuela debe pensar en la reforestacion de
sus bosques explotados irracionalmente.

* Industrializar los productos citricos y otros, a




través de proyectos productivos comunitarios y
complementarios generando el valor agregado.

Las visitas realizadas a las comunidades de Laripata
y Atahuallpani del municipio de Sorata y las comuni-
dades de Ankiola y Khulla de los municipios de Cai-
roma y Luribay, pudo mostrar la existencia de ingentes
cantidades de recursos naturales, asi como de produc-
ci6én agropecuaria resultando el sostén econémico-ali-
mentario de sus habitantes.

La cadena montafiosa de la Cordillera Real donde se en-
cuentran ubicados los municipios visitados cuenta con
recursos naturales no renovables de oro, zinc, plomo,
wolfram, incluso recursos no metilicos, tales como la
piedra caliza, materia prima necesaria para la construc-
cién de infraestructuras de todo tipo en las ciudades,
los cuales deben ser explotados racionalmente.

En cuanto a la produccién agropecuaria de los valles
estan el mafz, la papa; los frutales, tales como la gra-
nadilla, chirimoya, frutilla, pacay, ciruelo, pera, tuna,
uva, sandia etc. Por otro lado, estin la variedad de
hortalizas, entre ellos la cebolla, zanahoria, pimenton,
tomate, locoto, pepino, acelga, perejil, apio. Estos
productos se venden del productor al consumidor en
los centros urbanos de La Paz, El Alto, Oruro y otros

capitales de los departamentos.

* La vocacién productiva identificada en los
valles interandinos es la agricola:

* Se requiere inducir al estudiantado hacia el
espiritu productivo de los recursos con que
cuenta la zona de los valles.

* Padres de familia y estudiantes deben pensar
en industrializar la produccién de frutales, em-
butidos, mermeladas, jugos y otros desde las
unidades educativas, donde se requieren insti-
tuciones y colegios técnicos y docentes espe-
cializados en el campo industrial.

* Docentes, padres de familia y estudiantes
piden que en la escuela se ensefie areas técnicas
sobre la produccién de la papa, la leche y sus
derivados, confecciéon de prendas de vestir y
otras areas de caricter enteramente productivo
de tipo industrial.

Finalmente, en los municipios visitados del altiplano
norte, centro y sud, correspondientes a: Puerto Pérez
y Batallas de las riberas del Lago Titicaca; Santiago de
Callapa, San Pedro de Curahuara, Papel Pampa, Huaylla-
marca y Choquecota del altiplano central y Huanuni y Sa-
linas de Garci Mendoza del Altiplano sur nos muestran
interesantes vocaciones productivas y potencialidades de
recursos naturales para la educacién productiva.




En las riveras del lago Titicaca, existe una diversidad
de flora y fauna acuitica, ademds de contar con sitios
turisticos muy accesibles y sitios arqueolégicos por ex-
plorar. Por ejemplo, la pesqueria y su industrializacion
con valor agregado, podria brindar mayores rendi-
mientos econémicos.

En estos municipios existe bastante dedicacién a la
agricultura y ganaderfa, debido al clima himedo y la
abundancia de pastos que permiten la existencia de fo-
rrajes para el ganado ovino y vacuno. La crianza de
porcinos es otra alternativa de produccién en la zona.

Por su lado, en el altiplano central con clima seco du-
rante todo el afio, acompafa a sus pobladores la crianza
de llamas desde sus ancestros, aunque en algunas comu-
nidades con el correr del tiempo se fue extinguiendo la
misma, siendo remplazado por el ganado ovino y otros,
los cuales se adaptaron muy bien a estos climas.

Finalmente, en el altiplano sud estdn la produccién de
la Quinua Real en las provincias Ladislao Cabrera, Da-
niel Campos, Antonio Quijarro, Nor y Sud Lipez y el
potencial incomparable en el mundo de los salares de
Coipasa y Uyuni. De manera general, podemos decir
que en todo el altiplano la producciéon de la papa y la
deshidratacién de la misma (chuflo y tunta) le permiten
al productor un rendimiento econémico por su ele-
vado valor agregado.

Otro de los potenciales de vocacién productiva es la gana-
derfa, tanto vacuna como ovina en todo el altiplano, toda
vez que son aprovechables la carne, la leche y sus deri-
vados para la alimentacién de sus habitantes y el mercado.

La crianza de llamas y alpacas en el occidente del depat-
tamento de Oruro, provincias Carangas, Nor Carangas,
Totora y Sajama son un verdadero potencial de vocacion
productiva, ya que la carne como materia prima tiene un
costo elevado, sobre todo la elaboracién del charque, la
lana y otros derivados van siendo industrializados.

Todavia son importantes los recursos no renovables
de los centros mineros de Coro Coro, Colquiri (La
Paz), Huanuni, Cafiadén Antequera, Poopd (Oruro),
Colquechaca, Chorolque, Siete suyus (Potosi), Cerro
Grande, Verenguela (Cochabamba) y otros minas que
otrora generaban divisas al Estado Boliviano a través
de la Corporacién Minera de Bolivia, hoy van siendo
reactivadas, aunque no como vocacion productiva, sino
como centros de produccién de divisas para el Estado
a través de la organizacién de cooperativas mineras.

Las provincias del Norte de Potosi, asi como de Co-
chabamba donde se mantiene la lengua aymara son
potenciales en artesanias, particularmente en tejidos,
tanto de hombres y mujeres, provincias Tapacari (Co-
chabamba), Alonso de Ibdfiez (Potosi) mismos que po-
drian ser considerados como vocaciones productivas




al ser abordadas desde el campo educativo, a través de
la elaboracién de proyectos productivos comunitarios
y complementarios para el desarrollo de las comuni-
dades del contexto Aymara.

Por su lado, las vocaciones y cadenas productivas detec-
tadas en los centros urbanos de la ciudad de La Paz y Oruro
y capitales de provincia nos reflejan ciertas bondades:

* Artesanfas en general, variados tipos de con-
fecciones de vestidos, reposterfa, carpinteria,
mecanica, hojalaterfa y otros, son asumidos en
la mayorfa de los casos familiarmente, aunque
existen pequefias empresas productivas con li-
mitado numero de trabajadores.

* Por otro lado, se ha podido percibir cantidad
de talleres de trabajo que no son posibles de
considerar como vocacién productiva, sino de
setrvicio, tal es el caso de talleres eléctricos, me-
canicos, serigrafia, imprentas, etc., donde sus tra-
bajadores cumplen roles especificos de servicio
a la gente que requiere por un corto tiempo.

* En todas estas instancias de trabajo de servicio
antes que productivos se observa la influencia
de la familia, aunque la influencia de la comu-
nidad nunca est ausente.

Bajo las consideraciones anteriores, con la aplicacién
de las nuevas politicas educativas en el marco de la

LEB-ASEP, el SEP requiere de técnicos con cultura
laboral y capacidad de desarrollo de habilidades, con
sabidurfas ancestrales donde la accién-conocimiento
produccién-desarrollo permitan alcanzar la conciencia
productiva, para dar solucién adecuada a los problemas
de la vida cotidiana, utilizando mecanismos, maquinas,
sistemas, medios materiales, energfa e informacioén, con
el necesario espiritu de trabajo colectivo y conciencia
de productores y valores aprendidos, para responder a
las necesidades de su contexto, contribuyendo al desa-
rrollo de la economia comunal, regional y nacional de
manera equilibrada sostenible y sustentable.

De manera general, a partir de los recursos naturales
identificados en tierras altas se pueden definir las voca-
ciones productivas para la Educaciéon Secundaria Comu-
nitaria Productiva, mismas que se reflejan a continuacion:

* Los salares de Uyuni y Coipasa, donde al
margen de la produccién de la sal se encuen-
tran un potencial de recursos como litio, uranio
y otros minerales nobles.

* La lecherfa y sus derivados del ganado lanar y
vacuno en toda la altiplanicie boliviana.

* La produccién de la quinua real en las provin-
cias Ladislao Cabrera de Oruro, Daniel Campos,
Antonio Quijarro, Nor y Sur Lipez de Potosi y
algunas provincias de La Paz.




* Zonas de explotacién minera, posibles en su
reactivacién: Pulacayo, Cafiadén Antequera,
Poopo, Huanuni, Siglo XX, Colquechaca, Capa-
circa, Morococola, La Joya, Coro Coro, Colquiti,
Chhoxlla, etc., con minerales de: Oro, Plata, Es-
tafio, Antimonio, Plomo, Wolfram, Cobre, Zinc
y otros.

* Zonas de produccién de materia prima para
construccion: piedras calizas, piedras para estuco,
marmol y piedra para cemento en los departa-
mentos de Oruro, Potosi, La Paz y Cochabamba.

* Variedad de artesanfas en las provincias de
norte de Potosi y Cochabamba.

* Potencial turistico de las provincias de La Paz,
Oruro, Potosi y Cochabamba pertenecientes a
la regi6n andina, que requieren setr promocio-
nados y explotados, para generar recursos al Es-
tado Plurinacional de Bolivia.

Se ha podido observar de cerca la necesidad de aprove-
char las plantas medicinales existentes en los diferentes
pisos ecoldgicos del contexto Aymara, en muchos
casos posibles de industrializarlas para el mercado. Por
otro lado, conviene cuidar las plantas silvestres que
existen en el contexto de los andes, entre ellos la Yareta,
Qinmwa, T ula, Irnwichu, Stkuya, Ch illka, y muchos otros
que se encuentran en proceso de extincion a falta de

manejo y cuidado necesario.

Se considera necesatio, el cuidado y mantenimiento de
los animales no domésticos y/o silvestres que existen
en toda la regién andina, entre ellos los mamiferos:
Wari, Wanakun, Qamagqi, Asiathnya, Juron, Wank'n, Tuju,
Chinchillay entre las aves: Kunturi, Mamant, Yakayaka, Juku,
Pixpi, Pukupuken, Ch ‘usiga, K'ilik'ili, Ligiliqi, Kiwla, Chun-
churi, P'isaqa, Kbullu, Wallata, Chhuga, Parina y otros que
se encuentran en peligro de extincion, los cuales deben
ser de preocupacion del Estado por su mantenimiento
via normas legales del Ministerio de Medio Ambiente.

Finalmente, pensar en el cuidado del medio ambiente,
la ecologfa, la biodiversidad y sobre todo cuidar el es-
caso liquido elemento del Agua que es vida para los
seres vivientes del altiplano.

Al abordar la educacién comunitaria productiva, de-
bemos referirnos por un lado, a las capacidades de
vocaciones existentes en un determinado contexto te-
gional, comunal o local, y por otra, identificar en estos
contextos las inclinaciones productivas de sus habi-
tantes o la actividad humana de mayor incidencia al
que se dedican.

Finalmente, encontrar las verdaderas vocaciones pro-
ductivas que generan recursos para el desarrollo de
la comunidad, la marka y el ayllu donde viven sus
habitantes. Cuando nos referimos a la educaciéon co-
munitaria productiva estamos orientando nuestros
pasos hacia la formacién técnica-humanistica de los




estudiantes, eso significa que el modelo educativo, asi
como el enfoque pedagdgico brindan las directrices de
formacién productiva y técnica desde el nivel inicial,
primario, secundario, hasta llegar a educacién superior.

De esta manera, en los primeros afios de escolaridad
las nifias y nifios y toda la primaria deben recibir la
orientacién de la vision productiva desde la parcela y
la granja escolar, hasta llegar a la secundaria con pro-
yectos comunitarios productivos y complementarios
dirigido a la comunidad donde se encuentra la escuela;
de esta manera la educaciéon productiva involucra a la
escuela y la comunidad en el proyecto productivo de
desarrollo comunal, con valor agregado que brinda la
institucion educativa.

Aqui cabe aclarar sobre la produccién individual y
produccién comunitaria. En el primer caso, si conside-
ramos que la escuela opta por el camino de la produc-
cién individual como institucién puede desarrollar una
produccién de autoconsumo o de auto sostenimiento
institucional, dandole la oportunidad a la solucién de
las demandas insatisfechas de la institucion.

En el segundo caso, si se considera como produccién
comunitaria, a partir de los proyectos productivos co-
munitarios, estamos hablando del involucramiento de la
institucién educativa con la misma comunidad, en el que
la produccion tiene que estar pensada, antes que en la uti-
lidad, en el beneficio social del vivir bien, si acaso se ex-

porta sera para el desarrollo de la comunidad, en el que se
involucran y adquieren compromiso todos sus habitantes.

La diferencia entre la produccién comunitaria y una
empresa productiva de vision occidental, es obvio,
el primero produce para la satisfacciéon de todos sus
miembros y el excedente para la venta, aunque claro
estd que en el futuro puede emerger la organizacién
de empresas productivas comunitarias para competir
con otros, con visiéon propia de las NPIOs. Por ahora
solo se piensa en una produccién de menor escala, aun
todavia no hay una mentalidad mercatil y de sobreex-
plotacién de la tierra.

En cambio, cualquier empresa productiva occidental lo
primero que hace es destinar el producto para la venta
y la satisfaccién del empresario en funcién a la teotia
y practica de la micro y macroeconomia, el marketing,
mercadeo y comercializacién conocidas por las grandes
empresas que producen y acumulan recursos pensando
en el costo-beneficio y utilidad de competencia de eco-
nomia de mercado globalizado.

La visién de las NPIOs sobre educacién productiva,
debe merecer atencién clara sobre los siguientes puntos:

* Produccién con valor agregado a cargo de la
escuela o colegio.

* Produccién que debe tener una explotacién
racional de recursos naturales y cuidado del




medio ambiente, respetando de esta manera el
principio de equilibrio.

* Produccion sin ningun tipo de contaminacion.

¢ Desarrollo de produccién natural, sin uso de
productos transgénicos.

* Desarrollo de producciéon con seguridad ali-
mentaria y buena nutricién para el vivir bien.

* La implementacién de los proyectos produc-
tivos comunitarios y complementarios, deben
ser los espacios de aprendizajes humanisticos
de producciéon intelectual y material, que los
estudiantes desde el nivel inicial hasta superior
deben adquirir y cultivar obligatoriamente.

3. EL CURRICULO REGIONALIZADO
DE LA NACION QULLANA AYMARA

3.1. La concepcion del curriculo re-
gionalizado

HEs importante sefialar que al estar definida la propuesta
educativa de las NPIOs desde el modelo educativo
comunitario y el enfoque pedagogico socio-produc-
tivo que incorpora en primer lugar la filosofifa andina
como directriz principal para asumir los cambios y la
transformacion del SEP en el marco de la CPEP que

asigna al Estado como responsable financiero del sos-
tenimiento de la educacién y la instancia que devuelve
el derecho a la educacién de los indigenas para contar
con una educacién y autodeterminacién propias.

En ese sentido, de hecho se piensa en un curriculum di-
ferente del conocido hasta ahora, un curticulum propio
a partir de las pedagogias y didacticas de las NPIOs,
aunque el curriculum educativo resulta un campo com-
plejo y controvertido sometido a discusiones politicas.
De esta manera, este documento no tiene la intencién
de mostrar solo el discurso, al contrario tiene el pro-
posito de dar respuestas puntuales a las necesidades
y requerimientos de las NPIOs, a objeto de elaborar
conceptos de la practica pedagogica en relacién con las
demandas educativas acerca del saber y conocimiento
de los diferentes niveles, ciclos y modalidades del SEP.

Sin embargo, no debemos obviar la concepcién cu-
rricular que es el gufa para elaborar propuestas curri-
culares que se conciben como especificacion de in-
tencionalidades educativas de planes de accién para
conseguirlas en una instituciéon educativa. Una ligera
conceptualizaciéon del curriculum, desde la visiéon oc-
cidental y restringida solo al campo educativo se en-
tiende: “[...] como el proyecto que preside las activi-
dades educativas escolares, precisa sus intenciones y
proporciona una gufa de acciones adecuadas y utiles
para los docentes que tienen la responsabilidad directa
de su ejercicio” (Coll: 1987).




Siempre dentro de la misma visién, y parafraseando
al mismo autor podemos decir que: curriculo es en-
tendida como el conjunto de supuestos de partida, de
metas a lograrse y fases a seguirse para alcanzarlos; es
también, el conjunto de conocimientos, habilidades y
actitudes que se consideran importantes para el pro-
ceso educativo.

En cambio, desde el enfoque de la EIB, el curriculo
se entiende como el conjunto de principios, fines y
objetivos educativos, la especificacién de los medios,
los procedimientos propuestos para asignar racional-
mente los recursos humanos, materiales, informaticos
y elementos culturales que conforma una propuesta
de politica educativa pensada e impulsada por diversos
grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos
en el desarrollo de los conocimientos, habilidades, ac-
titudes y relaciones.

Desde la vision de las NPIOs el curriculo es diferente
y amplio que incorpora varios aspectos en una relaciéon
holistica, tal como se expresa a continuacion: “Curri-
culo es un espacio de elaboracion cultural, de complementariedad
entre saberes y conocimientos diversos, de construccion de nuevos
sentidos y acciones para la vida, la sociedad y la consolidacion de
la identidad cultural y social de las comunidades, de los pueblos
indigenas originarios y de la poblacion en general”’. De hecho,

16 Educacién, cosmovision e identidad, 2008:25, Lineamientos del
curriculo regionalizado de los CEPOs-BEIO.

reflexionar sobre lo que se ensefia y cémo se lo hace, es
el medio para formar en las nuevas generaciones una
conciencia ctitica acerca del valor de las culturas y muy
particularmente de las culturas indigenas originarias.

Las orientaciones curriculares de la propuesta educa-
tiva de NPIOs son dinamicas que se da por la cons-
tante relacién entre las personas, la naturaleza y el
cosmos y como resultado del mismo ocurre el cambio,
la estabilidad y la difusion cultural.

En este caso, el punto de partida del curriculo es la ma-
triz cultural de las NPIOs con la intencién de ampliar
sus concepciones y valores a objeto de desarrollar en-
cuentros con otros saberes del mundo globalizado. En
sintesis, la elaboracién cultural resulta como el instru-
mento que permite el desarrollo de la intraculturalidad.

El curriculo resulta como complementariedad entre los
saberes y conocimientos diversos, en este caso, busca
establecer la relacién reciproca y complementaria entre
conocimientos y saberes propios de NPIOs con los
conocimientos universales. El curriculo se considera
como construccién de nuevos sentidos, esto significa
por un lado, consolidar la identidad de las NPIOs pre-
servando y desarrollando su matriz cultural, y por otra,
significa adquirir nuevos conocimientos y habilidades
con exigencia técnica y cientifica de la sociedad actual.

Ademas, se debe considerar como exigencia curricular la
existencia de una sociedad plural donde cohabitan iden-
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tidades diversas a respetatlas y aceptatlas. Por otra parte,
el curriculo esta considerado como espacio de accién
politica, porque genera la transformacién de formas de
organizacién, de actuacién y de relacién en nuestra so-
ciedad. De esta forma, se propone recuperar el sentido
profundo de los conceptos de comunidad y vida comu-
nitaria, situaindolos como la proyeccién sociopolitica del
curticulo comunidad-saber-vida comunitaria.

El curriculo para las NPIOs es un espacio que arti-
cula la practica con la teoria; es decir, acciéon y conoci-
miento, esto significa que el curriculo se orienta a que
los estudiantes puedan desempefiarse de manera eficaz
en sus practicas sociales, de acuerdo con las exigen-
cias laborales y con las demandas de produccién de
conocimientos, lo que significa alcanzar la conciencia
productiva desde la accién y el conocimiento para la
produccién y desarrollo.

Por otro lado, dentro de esta propuesta el curriculo
resulta como el espacio con nuevas concepciones
sobre el aprendizaje y con nuevas formas de en-
seflanza, es decir, aprendizajes culturalmente per-
tinentes y socialmente aceptables con enseflanzas
orientadas en todo caso al contexto y a las tradi-
ciones de una sociedad diversa.

Finalmente, el curriculo para desarrollar aprendizajes
basicos, debe ser asumido como un espacio demo-
cratico y equitativo para el desarrollo de los valores

locales, con aquellos que son patrimonio de la huma-
nidad y que son requeridos para el desempefio social y
el mejoramiento de la calidad de vida de las personas.

En este enfoque curricular se plantea la necesidad de
actuar de manera integral; es decir, no se trata sola-
mente de inculcar valores para la vida, sino también
de promover una posicién que incluya el compromiso
de forjar una nueva sociedad basada en una forma de
producir en lo que la ganancia y la apropiacion del ex-
cedente no sean los rectores de la vida social.

Con ello, las NPIOs no propenden universalizar los
valores propios de cada pueblo o de cada nacién, sino
inculcar valores bésicos de convivencia en el marco de
aquello que caracteriza el saber de los pueblos indi-
genas: el respeto por el mundo natural y por el mundo
espiritual, la equidad y la apertura a lo nuevo.

De esta manera, el curriculo es asumido como la orga-
nizacién coherente y flexible de las intencionalidades
formativas, en funcién de la calidad y pertinencia cul-
tural. Reconoce al estudiante como protagonista de
su propio aprendizaje, en consecuencia le garantiza
variedad de experiencias de aprendizaje basadas en el
contexto y en los adelantos cientificos, sin afectat el
contexto donde se encuentra.

De ahi que, al estudiante se concibe como ser humano
en constante evolucion, buscando afianzar el sentido




de libertad y autonomia; que interactia con el medio
cultural y politico y es coparticipe de la resolucién de
problemas en el contexto social.

De ello se desprende que los procesos colectivos de
aprendizaje y enseflanza debe permitirle y facilitarle una
relacién directa con el medio y con las fuentes originales
del conocimiento, asi como proporcionatle aprendizajes
significativos que le permitan establecer redes que enri-
quezcan su conocimiento del mundo fisico social y po-
tencien su desarrollo personal y profesional.

En cambio, el docente es considerado el organizador de
experiencias de aprendizaje y mediador, lo cual exige un
compromiso social y una amplia formacion, tanto en su
area especifica de conocimiento como en pedagogia y
didactica, con capacidad para desarrollar competencias y
con un alto interés por consolidar un trabajo académico
abierto al entorno, colaborativo y protagénico.

Elaprendizaje se promueve como un proceso intrinseco
del estudiante, sustentado en el “aprender haciendo”,
en el “aprender por si mismo” y en el “aprender du-
rante toda la vida”. Lo cual se realiza mediante procesos
no lineales, de construccién y reconstrucciéon haciendo
uso de sus recursos cognitivos y meta cognitivos a favor
del desarrollo de sus inteligencias, actitudes, competen-
cias y relaciones donde intervienen un conjunto de in-
dicadores, entre ellas el entorno propio y de los otros.

3.2. Los principios del curriculo re-
gionalizado

El presente CR incorpora los principios y valores cul-
turales andinos propuestos por las NPIOs, mismos
que se encuentran insertos en el art. 8 de la CPEP y el
marco filos6fico y politico de la propuesta de LASEP.

Existe la necesidad de que estos principios sean pedago-
gizadas para la comprension y practica cotidiana de las
acciones educativas, en el desarrollo delos evento clases!’
dentro y fuera de las aulas, en el centro, en la interac-
cion de los actores educativos y los miembros de la
comunidad escolar, mediante la aplicacién de estrate-
gias que permitan comprender el valor de las mismas.

Acontinuaciéncitamosalgunosprincipiosmasrelevantes
Practicados por los hombres andinos, desde épocas an-
cestrales que deben ser desarrolladas desde la educacion:

a) Ch’ullacha (La complementariedad), la ch’ulla-
cha es el principio basico de existencia de la
humanidad, que los Aymaras asimilaron con
propiedad y crearon un axioma: “Ch’ulla
ch’ankhatxa janiwa kunasa jikikiptkaspa-
ti” (nada se construye en la “individualidad”,

17 Se considera como evento clase a una macro sesién completa
de procesos de enseflanza y aprendizaje que ocurre dentro del aula
o fuera de ella a través de las acciones interactivas, cognitivas y
programaticas.




la construccién del todo es en la complemen-
tacién del otro), el principio de opuestos o la
contradiccién configurado u ordenado desde
del cosmos, es sustancialmente distinto de la
“complementariedad de diferentes”, el como la
estructura ciclica de las territorialidades, donde
los de la parte alta no eliminan a los habitantes
de la parte baja y viceversa, sino es solamente
complementario reconociendo sus diferencias
en el propésito de cumplir una funcién social,
econémica y politico administrativa; asi, los del
norte se complementan con los del sur y vice-
versa; porque, esta forma la vida es mas sos-
tenible, armoénica y equilibrada, en contraste a
la contradiccién interna dialéctica en la que las
fuerzas internas de un ser elimina a una fase de
la vida y asi encontramos la evolucién, esto es
evidente. Pero en la légica andina encontramos
otra forma, la complementariedad de diferentes,
que es para cumplir una funcién en la vida.

Este principio nos indica que nada funciona en
forma aislada y toda existencia se complemen-
ta con su opuesto que permite el equilibrio; el
ser humano por naturaleza en sus actividades
sociopoliticas y socioeconémicas expresa, una
relacién de satisfaccién comprensible entre los
opuestos; lo cual genera una armonia plena de
vida terrenal en cualquier campo. En la educa-
cién podemos ver la complementariedad nece-

saria entre educandos del nivel inicial, primario,
secundario y superior y estos con los de necesi-
dades especiales y alternativa.

b) Ayni (Reciprocidad), el ayni como principio de

relacionalidad animisa a los objetos materia,
crea relaciones de reciprocidad “aynikipasifia,
aynjasifia”, desde la convivencia césmica hasta
el ultimo ser en el mundo, crea relaciones de re-
ciprocidad con todos los seres que se cohabita,
nacen valores, responsabilidades compartidas y
mutuas, por medio del intercambio “dar y reci-
bir” de bienes y fuerza de trabajo, desde las rela-
ciones de dos 0 mas personas y/o comunidades,
en relacion de simetria entre medios econémi-
cos distintos, los pisos ecolégicos y regiones;
quienes participan se encuentran comprome-
tidos dentro las formas de corresponsabilidad,
en la mayorfa de las veces van mds alla de los
intereses personales o familiares que a intereses
econémicos, sociales, politicos e ideolégicos de
la sociedad. Practicados en varios sistemas: ap-
thapi, apxata, waxt'a, k’ichi, wallgha, wakz, mink a,
chuqu, sataqa, ntachthapiy otros. Este principio se
debe aplicar desde la escuela con los aprendiza-
jes colectivos de relacién reciproca.

Muyu (Rotacion), rotacion (ira, arka) el principio de la
rotacion muyu consiste el otorgar derechos y obligaciones




a toda entidad, es el ejercicio del SER JAQL desde los
uywirinaka, uraqi, awatiri, este principio es funda-
mental para el proceso y perfeccién de la socie-
dad, lo cual permite evitar cualquier desfase en
el sistema administrativo sociopolitico y socioe-
condémico de las naciones. Para el ser humano
(Jaqi), es imprescindible la rotacién en todas las
actividades, principalmente en el ejercicio de los
cargos publicos del poder politico administra-
tivo porque son procesos de construcciéon del
SER, en el ayllu y la comunidad, as{ como en el
campo educativo entre los docentes y los estu-
diantes en el cumplimiento de roles individuales
y grupales asignados.

d) Tumpa (Redistribucion), la tumpa es el principio

de reconocimiento de la existencia de A y B, por
medio de la redistribucién de la voluntad de A
hacia B.

e Arunta (Saludo), la arunta como principio que

genera humanidad por medio de la circulacién
de energias en la construccién de la persona.

) Aru (Consenso), principio que permite el recono-

cimiento de la palabra, la palabra como base de
la interrelacion social comunitaria, donde se da
el consenso y conciencia moral del ser huma-

no, quc permite concertar y entrar en un acuer-
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do, entre dos o mas personas, ayllus, marcas y
naciones y no es posible la divisién antagdnica
que obstaculiza el proceso del avance en las di-
ferentes actividades sociopoliticas y socioeco-
némicas. En educaciéon se aborda a partir de la
practica de la democracia, donde las decisiones
tomadas sean de acuerdos comunitarios que re-
presentan al grupo o la institucién y no acuer-
dos individuales.

Territorialidad, principio del entorno vital don-
de se nace, se desarrolla y comparte. La territo-
rialidad es la referencia vital que nos asiste como
derecho para nuestro desarrollo y comunién
con otros. Este pilar estd asociado al concepto
de territorio, que es soporte fisico y simbdlico
de referencia para las comunidades indigenas
originarias. En la cultura indigena comenza-
mos donde estamos, desde la sayafia (estar en
pie en Aymara y quechua), es decir, debemos
comenzar desde el lugar donde vivimos, desde
nuestro territorio, desde nuestro saber y desde
nuestra territorialidad. Educacion sin territotio
no existe, menos sabidurfa indigena, ella se de-
sarrolla en el ayllu y la marka (comunidad). En
la territorialidad se plasman todas las practicas,
las aspiraciones y los proyectos de vida, familia-
res o comunitarios. En cambio, segun la lgica




del Estado, el territorio estatal es una identidad
legal que determina el ambito de la jurisdiccion
del Estado.

h) Armonia (suma kankaia), suma qamafa; prin-

i

cipio que busca en el ser humano, como en el
grupo social, alcanzar el maximo escalén de sa-
tisfaccion de su vida en relacién con sus seme-
jantes, con la naturaleza y el cosmos, donde las
actividades se desarrollan en un clima de armo-
nia y felicidad, donde rige el amor y la herman-
dad familiar en el sapsi, ayllu, laya, wamani y el
suyu, en lo educativo, cultural y social.

Ciclicidad, principio de retorno del tiempo (Pa-
chakuti), las cosas en la naturaleza y el cosmos
tienen una via ciclica Thakhi después de un tiem-
po corto, mediano o largo siempre vuelve y se
repite la misma situacién aunque no en las mis-
mas condiciones. I.a marcha hacia adelante con
retrospeccién al pasado es un permanente proce-
so tetraléctico en la vision multidimensional. La
nocién del tiempo es ciclico, consiguientemente
lo que se acaba da inicio a lo que comienza, se
junta al pasado con el tiempo que viene, aunque
no es algo que se queda atras, en ese espiral per-
petuo, mas bien el hombre (Jaqi), viene y se va ha-
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adecuado de la gestién institucional, curricular y
administrativa de las instituciones.

Participacién social, este principio comunita-
rio cumple la funcién de cohesionar y articular
el funcionamiento social, econémico y politico
del contexto territorial, siendo el principal nexo
entre las diferentes instancias de la sociedad,
se encarga del seguimiento y evaluacién de las
politicas, programas y proyectos macro y micro
y el cumplimiento de la ejecucién de las activi-
dades y tareas cronogramadas. La participacién
social, esta formada por toda la sociedad, basa-
da en su estructura ciclica y en otros casos por
personas de amplia experiencia (Amawtas). El
principio de control social comunitario, se apli-
ca a la funcién de la estructura ciclica, donde
las partes efectdan el control horizontal reci-
proco, donde las territorialidades controlan a
la otra territorialidad de forma mancomuna-
da: kumuna a kumuna, ayllu a ayllu y marka a
marka reciprocamente. De la misma forma
en el contexto utbano, manzano a manzano,
zona a zona, distrito a distrito, etc. En educa-
cién es conocida esta estructura organizativa
como Consejos Educativos Social comunitarios.

cia el pasado, ghipa nayra ufitasisawa sarnaqafia.
En educacién conviene rescatar para el manejo

La practica de estos principios ancestrales permitira
en la educacién la interactividad entre unos y otros, lo




cual incidira en el desarrollo y construccién de apren-
dizajes de los futuros ciudadanos; es mas, brindard a
los educandos la oportunidad de adquirir la respon-
sabilidad colectiva, la vida en comunidad y acciones
formativas desde una visién holistica no parcelada ni
reduccionista entre los miembros de la comunidad
educativa en un contexto geografico determinado.

3.3 Las fuentes

En la elaboracién de lineamientos curriculares de la
propuesta educativa de las NPIOs se tomaron en cuen-
ta las siguientes fuentes del CR-ESCP:

* La historia, las cosmovisiones y saberes de las
NPIOs fueron sistematizados en diversos eventos
con participacién de ancianas y ancianos y sabios
indigenas de distinto nivel de conocimientos.

* Las demandas de los sectores indigenas y po-
pulares por la atencién de una educacién con
pertinencia cultural y de calidad dentro de la
vision indigena, del ser y pensar con identidad
cultural fortalecida y con alto espiritu de autoes-
tima de cada persona.

* Las experiencias de aplicacién y resultados
de los procesos de EIB, sobre los contenidos,
procesos pedagogicos, formacion de RRHH y
disefio de politicas educativas en general.

* La revision critica de las experiencias pasadas
y recientes de innovacién educativa nacionales
que dejaron huellas para mejorar la eficiencia y
eficacia de la educacién.

* Estudios, investigaciones y analisis politicos,
sociolégicos, historicos, pedagdgicos y antropo-
légicos, realizados para analizar la problematica
del saber indigena, sus caracteristicas y poten-
cialidades a las experiencias llevadas a cabo en
el pasado y al rol educativo que compete a las
familias y comunidades.

* Las experiencias de educacién desarrolladas
por las unidades educativas, por las ONGs y
por organismos indigenas especializados, como
los CEPOs, sobre las necesidades de una educa-
cién propia, el levantamiento, la recuperacion y
la sistematizacion de los saberes locales y las ini-
ciativas en la formacién de politicas educativas.

* La propuesta de la nueva LASEP, en cuanto a
sus finalidades, propésitos, principios de partici-
pacién comunitaria, los objetivos del sistema re-
gular de ensefianza y las orientaciones de gestion
dirigidas al funcionamiento y a la organizacién
del sistema educativo.

* Los documentos de analisis y propuestas curticu-
lares elaborados por los CEPOs, en los que se plan-




tean las bases del presente disefio, fueron pensadas
y planteadas por miembros de base de las comuni-
dades indigenas, de tierras altas y bajas de Bolivia.

* Los enfoques de las nuevas tradiciones peda-
gogicas, especialmente las referidas a la relacién
entre cultura y escuela, desarrollo y educacion,
aprendizaje instructivo y aprendizaje expansivo,
asi como la participaciéon de la comunidad en
la gestién escolar, a la construccién de disefios
curriculares con pertinencia cultural y relevancia
social y las nuevas tendencias en la formacién de
los maestros.

3.4. Caracteristicas del curriculo re-
gionalizado

De la misma forma que en el punto anterior, teniendo
definido las caracteristicas del curriculo dentro de los
lineamientos curriculares de las NPIOs se ha decidido
fortalecer las mismas, en el propésito de distinguirse de
las demas propuestas curriculares que puedan existir
frente al curriculo base, asi como los curriculos contex-
tualizados y diversificados en cada uno de las NPIOs,
entre estas caracteristicas mencionamos a los siguien-
tes: comunitario, productivo-territorial, intracultural,
intercultural y plurilingtie, descolonizadora, cientifi-
ca-técnica tecnoldgica, espiritual y de calidad.

a) Comunitario

Esta caracteristica en su disefio, asi como en su imple-
mentacién y seguimiento debe ser puntal para la parti-
cipacién de los miembros de la comunidad educativa,
en el proposito de que se muestre la incidencia del po-
der de decision, apoyado en el desarrollo y logro de
resultados de actividades complementarias.

En su proyeccién sociopolitica su finalidad es con-
tribuir a la conformacién de un régimen social en el
que los individuos basan sus acciones de reciprocidad
y complementariedad de deberes, solidaridad, trabajo,
responsabilidad colectiva y equilibrio en busca del bien
para todos. En esa perspectiva, las unidades educativas
y los maestros del SEP, estan obligados a mostrar su
cardcter pluralista y democratico, de responsabilidad
colectiva con la educacion y la sociedad.

b) Productivo y territorial

Para entender estas caractetisticas curriculares debe-
mos enfatizar lo siguiente: como ya dijimos no pue-
de existir una educacién sin territorio, el territorio es

fundamental y es la base para desarrollar la educacién
productiva, porque se orienta no solo a la complemen-
tacién de la teorfa y la practica, sino apunta a alcanzar,
la conciencia productiva en el individuo, de esta ma-
nera con el enfoque pedagdgico actual se da énfasis
al modo de vida del estudiante; en los requerimientos,
demandas y necesidades de las diferentes zonas de vo-




caciones productivas como contextos de aprendizaje
de la regién Aymara; en la formacion especializada,
para orientar los proyectos de vida de caracter indivi-
dual y colectivo de la sociedad; y como proceso en la
unién de la accién con el conocimiento, para alcanzar
la produccioén, productividad y desarrollo en el espacio
territorial de la cultura y el entorno de los estudiantes a
nivel material e intelectual.

En consecuencia, la educacién productiva es una ne-
cesidad de la poblacién en general, materializada en la
propuesta de la LASEP, donde se puntualiza que lo que
se aprende en los centros de formacién docente debera
ser socializado con estudiantes de los diferentes niveles
del SEP y la sociedad, para alcanzar el desarrollo per-
sonal y comunitario.

La educacién productiva debe partir de las vocaciones y
cadenas productivas de cada regién. Asimismo, debe fo-
mentar su desarrollo y su apropiacién en los diferentes
niveles del SEP. Es mas, este tipo de educacién debe ser
de caracter transversal que afecte a todas las dreas o temé-
ticas curriculares y tiene el proposito de otientar el proce-
so de produccién, de comercializacién, de conservacion,
de manejo y de defensa de los recursos naturales a partir
de los conocimientos propios de los estudiantes. En defi-
nitiva se trata de un proceso que articula la accién con el
conocimiento para convertirse en produccion y alcanzar
el desarrollo y minimamente la conciencia productiva ma-
terial e intelectual a partir de las competencias, habilidades

y destrezas demostradas por los estudiantes con vocacién
en un area determinada.

c) Intracultural-intercultural

Estas dos caracteristicas actitudinales, por un lado,
vitalizan los elementos culturales propios dirigidos al
fortalecimiento de la identidad, devolviendo el valor
legitimo que corresponde a la cultura y cosmovision
para la consolidacién de la identidad de los individuos
y colectividades que las conforman. Y por otro lado,
colocan los saberes de las NPIOs en el centro de su
dinamica y de su funcionamiento dando apertura a
conocimientos no indigenas con los cuales interactia,
se complementa, revitaliza y negocia con el proposito
de crear nuevos sentidos y significados para explicar y
comprender los fenémenos, recrear los saberes cultu-
rales, expandir el aprendizaje y construir nuevos cursos
de accién en los individuos.

De esta manera, el caricter intra e intercultural plan-
teado por la LASEP, es un proceso dinamico y cons-
tante que se distribuye a lo largo de todos los niveles,
ciclos y modalidades del SEP, en el que los estudiantes,
a tiempo de desarrollar y consolidar su identidad cul-
tural, aprenden a interactuar con sus pares y compafie-
ros que tienen otro tipo de vida, de pensamiento y de
creencias, para negociar y producir nuevos significados
que les permitan vivir en armonia entre sus semejantes
y en equilibrio con la naturaleza.
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d) Descolonizador

Esta caracteristica busca devolver a las NPIOs, discri-
minados y excluidos, la capacidad de ejercer no solo
sus derechos con identidad, con conocimientos y sabe-
res propios, sino la posibilidad de recrear sus saberes,
de aportar a la construccién de una nueva sociedad y
lograr un régimen sin discriminacién ni explotados. De
esta manera la descolonizacién debe darse en un nivel
material y espiritual, con lo que la colonizacién, me-
diante el uso de la fuerza y el poder debe ser desarrai-
gado del contexto territorial Boliviano.

e) Cientifico, técnico y tecnolégico

Como caracteristicas curriculares apuntan hacia el en-
foque productivo. La educacion debe machar en estre-
cha relacién de los adelantos que vive la humanidad a
partir de la ciencia.

La educacion técnica debe desarrollar habilidades y co-
nocimientos especificos para un tipo de trabajo tam-
bién especifico; es decir, utilizar técnicas y métodos
diversos para el logro de competencias, debe abocarse
a la enseflanza de un conjunto de técnicas dentro de un
campo particular, orientado a cultivar aptitudes intelec-
tuales desde una perspectiva interdisciplinaria y multi-
disciplinaria de vocaciones productivas de cada region.

HEs mas, debe incorporar aquellas especializaciones que
respondan a las necesidades y requerimientos propios,

determinados mediante investigaciones que permitan
tomar decisiones acertadas.

La educacion tecnolégica, por su parte estd pensada
para el desarrollo de las competencias generales; es
decir, se trata de un campo de formacioén general que
deberd cubrir diferentes ambitos, como la estructura
curricular, los contenidos, las propuestas didacticas y
la educaciéon técnica como tal, educacién tecnoldgica
no estudia una técnica, sino las técnicas en si mismas.

f) Espiritual

Una de las caracteristicas curriculares completamente
olvidadas en la escuela tradicional es la practica de la
espiritualidad, ésta necesita ser rescatada con la pro-
puesta curricular de las NPIOs, porque permite el cre-
cimiento de la persona que se orienta hacia los aspectos
superiores de su ser. Le induce buscar las respuestas a
sus problemas en su interior y no en el exterior.

La practica de la espiritualidad debe entenderse, como
las potencialidades de las personas (hombre-mujer)
para alcanzar una conciencia en equilibrio de su ser
(materia-espiritu) hoy por hoy separado entre ambos,
consecuencia del sistema educativo de visiéon occiden-

tal, que antes de apoyar el despertar de la conciencia
de los nifios y nifias, ha bloqueado completamente,
volviéndolos individualistas, ego centristas, alienados,
racistas, discriminadores y egofstas, por la incidencia
positivista del mundo material que el paradigma de la



ciencia mecanicista newtoniano se impuso en todos los
campos del saber humano, mas que todo en educacion.

g) Calidad

Finalmente, la calidad de la educacién como carac-
teristica curricular debe ser manejada en su verdade-
ra dimensién, porque es fundamental que en el siglo
XXI la educaciéon cambie de paradigmas de la ciencia
y del sentido de orientacién hacia nuevas perspectivas
de desarrollo cultural, social, politico y econémico de
los pueblos indigenas y el pais, aprovechando adecua-
damente las potencialidades individuales y colectivos
de las sociedades, con capacidad, comunicaciéon y
compromiso. Los cuales significan, por un lado, saber
tomar decisiones adecuadas en el campo educativo;
saber interactuar y relacionarse con los miembros
de la comunidad educativa, tanto horizontal como
verticalmente; y saber cumplir con los compromisos
de cambios estructurales que requiere la educacion a
partir de la responsabilidad individual y colectiva de
sus involucrados.

3.5 Objetivos

En el marco general de la propuesta curricular de las
NPIOs se presentan a continuacion los objetivos curti-
culares que son las directrices de una educacién propia.

3.5.1. Objetivos generales

* Apoyar la formacién integral de los estudiantes
del pais sobre la base de su propia identidad cul-
tural, fortaleciendo el desarrollo de sus capaci-
dades mentales, espirituales, fisicas, emocionales
y comunicativas, de modo que estén en condi-
ciones de continuar sus estudios, de seguit apren-
diendo y de expandir sus aprendizajes.

* Apoyar el desarrollo de actitudes y de practicas
de convivencia comunitaria que permitan a los
estudiantes set solidatios unos con otros, com-
prometer sus actividades con las necesidades y las
aspiraciones de la comunidad, del municipio y/o
de la region donde viven, y aprender a respetar
las formas de vida, los pensamientos y las tra-
diciones de los diferentes pueblos que del pais
(intraculturalidad).

* Favorecer en los estudiantes la incorporacién
de formas y de instrumentos de andlisis de los
fenémenos naturales y sociales a partir de las
cosmovisiones de los pueblos a los que perte-
necen, sin excluir los conocimientos universales
producidos, de manera que la explicacién y la
comprension de su estructura, de su dindmica
y de sus caracteristicas adquieran un nuevo sen-

tido y coherencia con sus modos de vida.




» Acompafiar el desarrollo de la personalidad
de los estudiantes, orientindolos a reconocetse
como sujetos con una identidad y con una cul-
tura propias, y en los principios de vida comu-
nitaria que conviven en una sociedad diversa, en
la que deben aprender a negociar y a producir
nuevos significados para la vida, sin intimidarse
por las contradicciones que podrian surgir.

* Apoyar y promover el desarrollo de aptitudes
vocacionales relacionadas con el ambito pro-
ductivo, de modo que adquieran progresiva-
mente competencias generales para el trabajo y
capacidades especificas que les permitan parti-
cipar en actividades productivas en provecho de
su region, de su municipio, de su vecindario y/o
de su comunidad.

* Incentivar la investigacién, la recuperacion y
la recreacion de los conocimientos, de las creen-
cias, de los valores y de los mitos de los pue-
blos a los cuales pertenecen para aprovecharlos
como recurso, medio y contenido para el apren-
dizaje y el desarrollo de sus capacidades cogni-
tivas, lingiifsticas y socioafectivas.

* Impulsar el bilingtiismo individual y social,
apoyando el desarrollo y el uso de las lenguas
de los pueblos originarios en la escuela, como
primera lengua para quienes hubieran nacido

y/o vivieran en sus comunidades de origen, y
como segunda lengua para quienes tuvieran el
castellano como primera lengua.

3.5.2. Obijetivos especificos

* Lograr que los estudiantes desarrollen ac-
tividades técnicas y tecnoldgicas propias que
correspondan y pertenezcan a las practicas
culturales de los pueblos, desarrollando e in-
crementando su creatividad y sus iniciativas
tecnoldgicas, sobre la base de los avances de la
tecnologia universal, de modo que puedan iden-
tificar y consolidar su vocacion.

* Consolidar en los estudiantes una formacién
intracultural, intercultural y plurilingtie, a través
de un apoyo pedagbgico sélido, adecuado y perti-
nente que tome como base los valores, las l6gicas
y las cosmovisiones propios de su contexto o en-
torno cultural, de modo que su identidad cultural
y lingiifstica quede fortalecida, y que estén dis-
puestos a desarrollar un didlogo intercultural con
otras culturas, valorando y respetando sus propios
conocimientos, capaces de ampliar y de expandir
sus habilidades lingtifsticas en L1, L.2 y LE.

* Portalecer el conocimiento y el manejo tanto de
la primera lengua como segunda lengua, con la
finalidad de consolidar la identidad personal de




los estudiantes y lograr su identificacién con las
caracteristicas plurinacionales del pais. Ademas
consolidar sus competencias en un idioma ex-
tranjero, con todos sus componentes, mediante
la ensefianza como personal especializado.

* Promover una educacién productiva, prac-
tica y tedrica, desarrollando en los estudiantes
conocimientos y capacidades relacionadas a la
produccién auténoma de acuerdo a las poten-
cialidades y emprendimientos productivos al
concluir el bachillerato, para asi generar pro-
cesos de desarrollo productivo que rescaten los
saberes, las técnicas y tecnologias ancestrales, asi
como el manejo de las nuevas tecnologias que
permitan un desarrollo sostenible y sustentable
en equilibrio con la Madre Tierra.

* Favorecer a los estudiantes el aprendizaje del co-
nocimiento légico matematico y otras areas huma-
nisticas y espitituales de este nivel, para una vida
comunitaria, comprender el mundo como esta es-
tructurado, cémo funciona el sistema y finalmente
transformar los productos que nos brindan la na-
turaleza, de manera adecuada sin dafiar el medio
ambiente y la vida de los seres de la naturaleza.

* Apoyar en la adquisicién de capacidades, de
habilidades y de destrezas de los estudiantes, de
acuerdo con su vocacioén socio productiva.

* Apoyar la formacién integral de jévenes estu-
diantes del contexto Aymara teniendo como base
la identidad cultural; fortaleciendo el desarrollo
de sus capacidades mentales, espirituales, fisicas,
emocionales y comunicativas, de modo que estén
en condiciones de continuar sus estudios, seguir
aprendiendo y de expandir sus aprendizajes.

* Apoyar el desarrollo de actitudes y practicas
de convivencia comunitaria que permitan a los
estudiantes ser solidarios unos con otros, com-
prometiendo sus actividades con las necesidades
y las aspiraciones locales de la comunidad, del
municipio y de la regién donde viven y aprender
a respetar las formas de vida, los pensamientos
y las tradiciones de los diferentes pueblos del
contexto Aymara y su relacién con las demas
culturas del entorno territorial donde cohabitan
con otros pueblos.

* Favorecer en los estudiantes la incorporacion
de formas y de instrumentos de analisis de los
fenémenos naturales y sociales a partir de la cos-
movision andina al que pertenecen, sin excluir
los conocimientos universales producidos, de
manera que la explicacion y la comprension de
su estructura, su dinamica y sus caractetisticas
adquieran un nuevo sentido y coherencia con
sus modos de vida.




* Acompafar el desarrollo de la personalidad
de los estudiantes, orientindolos a reconocetse
como sujetos con identidad y cultura propia y en
los principios de vida comunitaria que conviven
en una sociedad diversa, en la que deben aprender
a negociar y a producir nuevos significados para
la vida, sin intimidarse por las contradicciones.

* Apoyar y promover el desarrollo de aptitudes
vocacionales relacionadas con el ambito produc-
tivo, de modo que adquieran progresivamente
competencias generales para el trabajo y capa-
cidades especificas que les permitan participar
en actividades productivas en provecho de su
regioén, su municipio y su comunidad local que
requiere alcanzar el desarrollo deseado.

* Incentivar la investigacién, recuperaciéon y re-
creacion de conocimientos, de creencias, valores,
mitos y espiritualidad de los pueblos a los cuales
pertenecen para aprovecharlos como recurso,
medio y contenido de aprendizaje y desarrollo de
capacidades cognitivas, lingiifsticas y afectivas.

* Promover la incorporacién y uso de la tecno-
logia en todas las actividades de aprendizaje y
enseflanza en la escuela, como objeto de estudio
y de conocimiento, al igual que como medio
para expandir los conocimientos, las capaci-
dades y las destrezas.

* Promover el desarrollo de habitos para el cui-
dado de la salud, la higiene personal y bienestar
fisico, emocional y espiritual, mediante el cono-
cimiento de practicas basicas de prevencién y el
apoyo de la practica deportiva.

* Estimular e incentivar las habilidades de ex-
presion artistica y cultura fisica como aspecto
fundamental para el desarrollo personal y so-
cial, y como aporte para la consolidaciéon y
dindmica de identidad de las comunidades del
contexto Aymara.

* Favorecer el desarrollo de nuevas orienta-
ciones pedagdgicas que permitan construir una
relacién constructiva basada en el didlogo, en el
rigor, en el analisis, en la consideracién de mal-
tiples perspectivas, y en la cosmovisién cultural
como centro y nucleo de las formas de pensar,
sentir y conocer la realidad, el respeto y cuidado
del desarrollo fisico, mental, emocional y espiri-
tual armonioso de los educandos.

3.6. Enfoque

El curriculo regionalizado del nivel de educacién se-
cundatia se propone: .. formar estudiantes que desde el pun-
to de vista académico puedan utilizar las nociones, los conocimien-
tos y los saberes pricticos de nuestras culturas para conciliarlos con
los conocimientos de orden cientifico de las culturas no originarias,




de modo quie su comprension del mundo social, espiritual y natural
se anplie. Desde el punto de vista del uso de la lenguna, conside-
rada como una de las expresiones manifiestas de su identidad, en
la edncacion secundaria se espera que los estudiantes mejoren sus
competencias comunicativas tanto de la lengua originaria como del
castellano y, con ello, inicien el aprendizaje de otras lengnas. Desde
el punto de vista de su identidad cnltural, se espera que la forma-
cion permita a los estudiantes reflexcionar positivamente sobre ella y
aprendan, a la vez, a reconocerse como parte de un mundo de iden-
tidades diversas tanto de orden individnal como social y cultural.
Finalmente, desde el punto de vista de la construccion de su proyecto
de vida, el curriculo regionalizado de secundaria deberd permitir
que los estudiantes hagan un balance adecuado de sus capacidades
Y de sus aptitudes, y gue generen un itinerario de formacion técnica
gue tenga continnidad y especializacion en niveles de formacion
téenica y nniversitaria” (CNC-CEPOS, 2016:27).

Sin embatgo, el curticulo regionalizado se enfrenta a algunas
problematicas como las que mencionamos a continuacion:

* Una oferta disminuida de unidades educativas
con nivel secundario en areas rurales, donde
concentra en algunos puntos poblacionales la
infraestructura como el numero de profesores
disponibles para su atencion.

* Carencia de profesores especialistas que se
hagan cargo de Formaciéon Técnica Tecnold-
gica Especializada. Se tiene conocimiento que
el proceso de formacién es aun reciente y que

por ahora son muy pocos los profesores que
cuentan con la especialidad.

* Un proceso gradual de transformacién de
unidades educativas a técnicas y humanisticas
donde por lo general no se cuenta con profe-
sores de especialidad.

* Las expectativas de los jévenes hacia la migra-
cién y el estudio universitario.

A partir de las problematicas planteadas el curticulo regio-
nalizado del nivel de educacion secundaria pretende consti-
tuirse en un aporte para sortear las dificultades mencionadas.

Asimismo el curriculo regionalizado para este nivel,
debe contener dos aspectos centrales: el primero refe-
rido a la “continuidad” de las finalidades y propositos
de la que se tiene establecido desde el nivel inicial y
primaria; y el segundo a la “diferenciacion”, referida a
la organizacién del propio curriculo regionalizado para
atender las problematicas y necesidades especificas de
los jévenes de éste nivel de educacion.

3.7. Fundamentos

a) Fundamento Filoséfico

La filosofia de las NPIOs se basa en la sabiduria cos-
mica que interpreta los principios universales de pari-
dad, a partir de las relaciones complementarias entre
materia y energfa, entre lo positivo y negativo, entre el




hombre y la mujer, entre el tiempo y el espacio, etc., de
esta manera se sustenta en el principio de la paridad o
dualidad césmica. Es la relacién reciproca entre el ma-
crocosmos y el mictrocosmos como una totalidad. Eso
significa, que en el cosmos no hay nada suelto, ningin
ente, substancia o acontecimiento se realiza o se mani-
fiesta individualmente. En ese sentido, cada nacion in-
digena adecua el curriculo a su propia realidad sociolin-
guistica al que pertenece, respetando su cosmovision'®
en relacién de equilibrio hombre-naturaleza-cosmos,
en la visién holistica de educacién del pueblo Aymara.

b) Fundamento Politico

El marco politico en el que se circunscribe este enfo-
que curricular comprende los aspectos siguientes: el
primero, la emergencia de los pueblos indigenas a nivel
nacional como internacional, toda vez que histérica-
mente los pueblos andinos nunca claudicaron en sus
derechos conculcados, en ese sentido, desde la época
colonial siempre buscaron la libertad, la autodetermi-
nacion, la recuperacion de tierra y territorio y su propia
dignidad. El segundo, apunta hacia los cambios edu-

18 Cosmovision, entendida como el conjunto de opiniones y
creencias que conforman la imagen o concepto general del mundo
que tiene una persona, época o cultura, a partir del cual interpreta
su propia naturaleza y la de todo lo existente. Una cosmovision
define nociones comunes que se aplican a todos los campos de la
vida, desde la politica, la economia o la ciencia hasta la religion, la
moral o la filosoffa (Jover, 2009:1).

cativos a nivel politico y la elaboracién de la LASEP,
propuesta aprobada por todos los sectores de partici-
pantes en el CNE de la ciudad de Sucte el afio 2006.

Finalmente, un tercero es la refundacion del nuevo
Estado Plurinacional a través de un referéndum que
aprueba la CPEP, ésta orienta las politicas sociales,
econdémicas, culturales y lingiifsticas. En ese marco la
educacion asume un curriculum base y regionalizado
con estructura y dindmica propias y roles diferentes
para los maestros y la participacién social en educa-
ci6én, donde la complementariedad del curriculo pluri-
nacional y regionalizado permiten al maestro adecuar,
complementar y diversificar necesidades y exigencias
educativas de acuerdo a cada contexto regional.

A este nivel la nueva educacién debe tomar en cuen-
ta como base la recuperacion y aplicacion de los prin-
cipios democraticos y participacion comunitaria con
identidad cultural y autoestima del vivir bien personal
y colectiva.

c) Fundamento Epistemol6gico

Es importante entender que el presente disefio curricu-
lar coloca en el centro de su dinamica y de su funcio-
namiento el saber, como condicién humana que hace
posible una manera de relacionarse con el mundo y que
comprende las capacidades y los conocimientos que se
procura sean adquiridos por los educandos en su for-




macidn, los cuales se consideran como vilidos en la re-
lacién con la naturaleza y con el cosmos, con los demads
y con uno mismo. Eso significa plantearse qué y desde
dénde se conoce, cémo y para qué se conoce.

En consecuencia, permite definir los modelos de
transmision de ese saber que tiene como caracteristica
el hecho de surgir como producto de la dinamica en-
tre la oposicién y complementacioén de contrarios que
representa la unidad simbdlica de pares opuestos que
conforman una totalidad, por lo que podemos recono-
cer que nuestros saberes y conocimientos no estan seg-
mentados, sino se constituyen en sistemas articulados
y una globalidad que permite comprender el mundo.

De esta manera, el presente enfoque traduce esas con-
cepciones y establece que la rafz basica del CR gire
en torno a esa globalidad ordenada en la dualidad del
mundo espiritual y el mundo natural o material. El
mundo espiritual, comprende la formacién de la per-
sona para que ésta pueda entender su vida, conocerse
a s{ misma y asumir su responsabilidad consigo mismo
y con el mundo.

En cambio, el mundo natural abarca el conocimiento
de todo lo que les rodea a las personas y la relacién
hombre-cosmos-naturaleza.

Es esto lo que caracteriza al curriculo regionalizado
como espacio de negociacion de nuevos significados.

Para ello el magisterio y las instancias de participacion
social en educacion, deben sistematizat los conocimien-
tos y saberes de las NPIOs e incorporar en la propuesta
curricular regionalizado en complementariedad con los
saberes universales, para desarrollar los procesos peda-
gbgicos comunitatios, colectivos y productivos.

d) Fundamento Pedagégico

Desde la visién de las NPIOs lo que se busca con este
fundamento es privilegiar el dialogo antes que la instruc-
cién, la negociacion de significados antes que la impo-
sicion, la interaccion entre accidén y conocimiento antes
que la mera memorizacion, la colaboracién entre pares
y el espititu solidario antes que el individualismo y los
contextos culturales de la vida —como espacios de apren-
dizaje- antes que artificialidades de la vida del estudiante,
no es mas que el didlogo y la complementacién de sa-
beres y conocimientos de las NPIOs y saberes y cono-
cimientos universales. Es mas, es el complemento entre
las pedagogfas y didacticas propias con las universales.

Es en esa dinamica que la escuela y la educaciéon de
hoy deben orientar los procesos de aprendizaje y ense-

flanza colectivos en la vida y para la vida, donde la con-
vivencia armonica sea el espacio del encuentro entre la
accion, el conocimiento, la produccién y el desarrollo
o rendimiento material e intelectual; asi como la pro-
duccién sustentable, sostenible y autogestionaria desa-
rrollada por los miembros de la comunidad educativa.




e) Fundamento Cultural

La caracteristica mas notable del paifs es su pluricultu-
ralismo; lo cual significa una gran diversidad de puntos
de vista, de actitudes y de practicas. Esto es aprender
la cultura y de las culturas. En esa perspectiva convie-
ne recoger los conocimientos, la informacién y saberes
que los indigenas produjeron a lo largo del proceso his-
térico en el que vivieron.

En este caso, el curriculo asume ese reto y adquiere
a la vez un caracter complejo respecto a su disefio e
implementacion, lo cual significa incorporar los cono-
cimientos propios, universales y de otras culturas, con-
siderando a la diversidad como riqueza y no como pro-
blema, dentro de una interactividad permanente entre
los miembros de las culturas en pos de la construccién
de proyectos histéricos y sociales.

Bajo esa perspectiva, la nueva educacién debe orientar

y contribuir en la creacién de una sociedad reciproca y
solidaria en el marco del respeto de las diferencias cul-
turales consideradas como fortaleza para el desarrollo
de los pueblos andinos.

4. ESTRUCTURA DEL CURRICULO
REGIONALIZADO

La estructura del curticulo regionalizado tiene como
directriz los principios ordenadores de Cosmovision ¢
Identidad, en el cual subyacen el mundo espiritual y el
mundo natural, como e¢es ordenadores complementarios.

A este respecto, conviene aclarar que a partir de los
principios y ejes ordenadores, los ambitos y tematicas
curriculares, no pueden ser manejadas aisladamente, al
contrario son parte de un todo holistico, aunque en
casos excepcionales podrian separarse por cuestiones
metodologicas.

En este caso debe entenderse que lo holistico se con-
sidera como el complemento total entre el mundo es-
piritual y el mundo natural. El mundo espiritual induce
a conocerse a si mismo y el cosmos como persona y
luego en interactividad con sus semejantes.

En cambio, el mundo material, nos refiere la rela-
cién del hombre con la naturaleza y los recursos con
que cuenta, de los que hay que cuidar y respetar, asi
como buscar su transformacién cuidando el medio
ambiente y la explotacién racional de los mismos, lo
cual resulta como su caracteristica principal dentro
del curriculo regionalizado.



4.1. Principios ordenadores

La Cosmovision es la explicacién de la vida social
econdmica y politica de la humanidad a partir del gran
orden cHésmico mientras que la identidad es la expre-
sién de las particularidades de los atributos que poseen
los pueblos indigenas con la finalidad de garantizar el
desarrollo de sus aprendizajes.

4.2. Ejes ordenadores (Mundo Natu-
ral y Mundo Espiritual)

a) Mundo Natural

El mundo espiritnal es el camino de cognicién para conducir
lo espiritual en el ser humano a lo espiritual en el universo,
relacionado con los valores que sustentan el desarrollo y
el desempefio interno como personas, con las personas
y los pueblos del entorno cercano y lejano. Este mundo
subjetivo se expresa a través de formacion de la capaci-
dad perceptiva y vivencial de las creencias, los mitos y
las expresiones religiosas que explican y dan sentido a la
existencia del ser humano. Empero, dicha existencia no
se da en el vacio, sino que se construye en el mundo de
la vida cotidiana, es decir, trabajando la tierra y utilizando
los recursos de la naturaleza. En ese sentido, la naturaleza

se constituye en la fuente de recursos para la vida y como
tal, debe ser tratada, respetada, venerada y cuidada. En
definitiva la vida depende de esa relacion.




- Esquema 1

Estructura del curriculo regionalizado de secundaria
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Fuente: Elaboracién propia.




b) Mundo Espiritual

El mundo natural se constituye en fuente de recursos
para la vida, compuesto no solamente por tierra sino
por el agua, el aire y todos los demas elementos que
lo componen. Entonces lo espiritual y lo natural, con-
forman una unidad y segun la visién de la NPIOsyA
ambos mundos se complementan.

4.3. Areas curriculares

4.3.1. Educaciéon para la forma-
cion de la persona

En nuestras culturas, la existencia de nifias y nifios
tienen un alto significado, por lo que su formacion,
socializacién y desarrollo integral, esta ligado a las
formas comunitarias de vida, de produccion, a la ac-
tividad y a la forma de vida que los caracteriza a la
familia y la comunidad.

La formacién de la persona, es un proceso vinculado al
entorno cultural al que pertenece y la manera en que se
estructura dicha formacion es a partir de su identidad y
del progresivo desarrollo como persona que interactia
en el contexto con responsabilidades y con derechos
como miembros de la comunidad.

4.3.2. Educacion para la vida en
comunidad

Referida a la vida comunitaria, constituida como una
proyeccién sociopolitica. El propésito es que las nifias
y nifios al adquitir valores y principios de vida caracte-
rizados por el respeto y la cooperacion a los demas, el
didlogo, el comportamiento democratico y la lucha por
el vivir bien.

Este aspecto en la Educacion Inicial esta orientado a
la comprension de conceptos y practicas y a la reva-
lotizacién, al reconocimiento y a la adecuacion de los
problemas actuales.

4.3.3. Educacién para la compren-
sion del mundo

Referida a las concepciones acerca del cosmos y de
cémo los seres humanos forman parte manteniendo
un cierto tipo de relacién con la tierra y con el universo.

4.3.4. Educacion para la transfor-
macion del medio

El nucleo central de esta area curricular es la produccion,
por tanto permitird a las nifias y los nifios combinar pro-
cesos productivos de la comunidad con el aprendizaje
tedrico en la institucién educativa, tanto en la produc-

cién intelectual como en la artesanal y agropecuaria.




4.4. Tematicas curriculares

a) En educacién para la formacion de la persona
cuenta con cuatro tematicas curriculares: SIM-
BOLOGIA, MUSICA Y DANZA, PRINCI-
PIOS Y VALORES.

b) En educacién para la vida en comunidad cuen-
ta con cuatro temadticas curriculares: MITOS E
HISTORIA, GOBIERNO Y ORGANIZA-
CION COMUNITARIA, COMUNITACION
y JUSTICIA.

¢) En educacién para la comprension del mundo
tiene cuatro tematicas curriculares: SALUD Y
MEDICINA, NATURALEZA, ESPACIO vy
TERRITORIO.

d) Por ultimo educacion para la transformacién del
medio también cuenta con cuatro tematicas cu-
triculares: ARTES, PRODUCCION, CALCU-
LO Y ESTIMACION y TECNOLOGIA.

4.5. Organizacion de los programas
de estudio

Los contenidos se organizan a partir de los planes y
programas que estan organizados en dos matrices, una
por cada eje ordenador, lo que quiere decir que cada eje
ordenador tiene su propia matriz de contenidos, ade-

mas que los contenidos tienen que ser organizados
de manera gradual, lo que quiere decir que en el
nivel de secundaria las matrices se organizaran de
acuerdo a los afios de escolaridad (1°a 6° afio).

a) Ejes ordenadores

Los ejes ordenadores hacen referencia a la relacién del
hombre pensante, inteligente, espiritual con la natura-
leza, la dicotomia mundo natural y mundo espiritual.
Es decir, la conciencia de un ser espiritual y un ser jun-
to a la naturaleza, real, objetiva vivencial.

b) Objetivo holistico

Es la especificacién de lo que se quiere conseguir con
cada tematica curricular en el marco de las cuatro di-
mensiones del ser humano del SER, SABER, HACER
y DECIDIR.

Se entiende como dimensiones cuatro elementos fun-
damentales que son los siguientes:

El Ser, promueve el desarrollo y fortalecimiento de ac-
titudes, sentimientos, valores e identidad en la partici-
pacién directa del estudiante en el quehacer cotidiano
de la familia y comunidad.

El Saber, promueve el fortalecimiento de los cono-
cimientos previos y el desarrollo de nuevos conoci-
mientos a partir de las actividades cotidianas y en in-




teraccién dialdgica con las personas, la Madre Tierra
y el Cosmos.

El Hacer, promueve a través de las acciones, habitos,
habilidades, destrezas y capacidades con diversos obje-
tos y juegos que son la base para el desarrollo de cono-
cimientos, siendo indisociable y complementario con
el saber.

El Decidir, se va desarrollando paulatinamente en

el estudiante a partir de las primeras manifestaciones
de decisién guiadas por el deseo y la necesidad, hacia
decisiones cada vez mas analiticas.

c) Areas curriculares

En las areas curriculares se expresan los saberes y co-
nocimientos de cada nacién y/o pueblo indigena y su
complementariedad con los conocimientos universa-
lizados. Se tiene cuatro areas curriculares: Educacion
para la formacion de la persona, Educacion para la vida
en comunidad, Educacién para la comprensién del
mundo y por dltimo Educacién para la transformacion
del medio.

d) Tematicas curriculares

Expresan los saberes de las NPIOs en complementa-
cién con los conocimientos universales, por lo tanto

hay cuatro tematicas curriculares por cada area temati-
ca (Ver Esquema 3).

e) Orientaciones metodoldgicas

Es el desarrollo de las actividades que permiten tra-
bajar las tematicas curriculares de forma articulada e
integran en complementariedad con las experiencias
cotidianas de los estudiantes, en el marco de sus sabe-
res y conocimientos.

f) Evaluacion

Es el proceso planificado, dinamico y deliberado, que
involucra a todos los actores y factores que intervienen
en el desarrollo curricular; por tanto, dialégica y prac-
tica. Permite visibilizar las experiencias de la vida de la
comunidad, integrando a la escuela y a la familia, orien-
tando de esta manera a mejorar la calidad educativa de
manera permanente, para Vivir Bien.

g) Productos

Los productos y/o resultados pueden ser tangibles e
intangibles previstos en la planificacién y desarrollo
curricular y en la gestién pedagdgica e institucional.
También se considera como parte del producto el
proceso de didlogo y sus resultados de acciones de
consenso. En ese sentido, la produccién, integra la
practica, la teorfa y la valoracién en actividades, pro-
cedimientos técnicos de operaciéon y en productos
terminados, generando asi bienes tangibles e intangi-
bles en bien de la comunidad.




- 5. COMPLEMENTACION Y ARTI-
CULACION ENTRE CURRICULO
BASE Y REGIONALIZADO

Para que se realice esta articulacion hay dos conceptos
basicos importantes que son la complementacién y la
armonizacion.

La complementariedad es un principio de organizacion
social que hace referencia a una relacién de oposicion
de contrarios en la que cada uno es importante e im-
prescindible para formar la unidad, pero manteniendo
su individualidad. En el caso concreto del disefio cu-
rricular, la complementariedad se refiere a la construc-
cién del equilibrio producto de la relacidén dinamica
entre contrarios, que permite asumir la legitimidad y la
legalidad de los saberes y de los conocimientos incor-
porados (CNC-CEPOs, 20106).

La armonizacién curricular es el proceso mediante el
cual el curriculo base y los curriculos regionalizados
forman una sola estructura para su aplicaciéon y para
la preservacion y el desarrollo de la cultura, aunque
ambos siguen existiendo independientemente. Esta ca-
racteristica es el principio de complementariedad que
exige la LASEP, a fin de garantizar “la unidad e integri-
dad del Sistema Educativo Plurinacional, asi como el
respeto a la diversidad cultural y lingtifstica de Bolivia”
(Art. 69, numeral 2).

Esquema 2

Complementacion curricular
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Fuente: CNC-CEPOs 2008.

Del grafico anterior podemos colegir que el curticulo
base plurinacional, por su caracter intercultural incide y
brinda los conocimientos y saberes universales y de otros
pueblos para la formacion de los nifios, nifias, adolescen-
tes y jévenes estudiantes del pafs; en cambio, el curriculo
regionalizado tiene el caracter intracultural, incide en los
conocimientos y saberes propios del pueblo Qullana Ay-
mara, pero al mismo tiempo rescata y se apropia de los
conocimientos universales y saberes del otros pueblos.




La complementariedad curricular es la respuesta a la Sin embargo, la complementariedad curricular no que- -

ley educativa boliviana “Avelino Sifiani-Elizardo Pé- da solamente ahi, al contrario ésta se armoniza en un
rez” en un nivel macro de politicas educativas plurina- nivel micro de procesos didicticos entre tematicas y
cionales con el propésito de cambiar y transformar la areas, asi como de contenidos curriculares base-regio-
educacién desde la cultura. nalizado, mismos que se muestra en el Esquema 3.

Esquema 3

Estructura curricular complementaria del nivel secundario.
Armonizacién de las estructuras del Curriculo Base y Curriculo Regionalizado




La complementariedad entre curriculos es la respuesta a
la LASEP en un nivel macro de politicas educativas con
alcance nacional, cuyo propésito es cambiar y transfor-
mar el SEP. El Esquema muestra, justamente, la comple-
mentariedad curricular de las estructuras curriculares del
curriculo base y el curriculo regionalizado, pero hay mas
niveles de complementariedad (CNC-CEPOs, 2016):

* Bl primer nivel de complementariedad, el cu-
rriculo base toma como principios curriculares
aquellos establecidos en la LASEP, que establece
en el paifs una educacién: descolonizadora, co-
munitaria, intracultural, intercultural plurilingte,
productiva, territorial, cientifica y técnica-tecno-
légica. Los curriculos regionalizados, a su vez,
parten de la cultura de la paridad, con la cosmovi-
si6n y la identidad como principios ordenadores.

* En un segundo nivel de complementariedad,
el curriculo base tiene en cuenta como ejes arti-
culadores los siguientes: educacién intracultural,
intercultural plurilingtie, educacién en valores so-
cio-comunitarios, educacion en convivencia con
la naturaleza y educacion para la produccion. Por
otra parte, los curriculos regionalizados tienen
dos ejes ordenadores: el mundo espiritual y el
mundo material. En todo caso, es preciso resaltar
que los ejes articuladores y los ejes ordenadores
se complementan.

* En el tercer nivel de complementariedad, el
curriculo base presenta como campos de sa-
beres y de conocimientos los siguientes: cosmos
y pensamiento, comunidad y sociedad, vida,
tierra y territotio, ciencia, tecnologia y produc-
cién. En cambio, los curriculos regionalizados
incluyen como éreas curriculares: la educacion
para la formacién de la persona, la educacion
para la vida en comunidad, la educacién para la
transformacién del medio y la educacién para
la comprensién del mundo. Este nivel de com-
plementariedad es mucho mas puntual para
concretar la armonizacién de las areas y de las
tematicas curriculares del curticulo base y de los
curriculos regionalizados, respectivamente.

Finalmente, en el cuarto nivel, la complementariedad y
la armonizacién de los dos tipos de curriculo se con-
cretan del siguiente modo: en el curriculo base, con
las areas curriculares de filosofia y cosmovision, espiri-
tualidad y religién, comunicacion y lenguas, educacion
artfstica, educacion fisica y deportes, ciencias sociales,
ciencias naturales y matematica, ademas de las areas
técnica y tecnolégica; en los curriculos regionalizados,
con las areas curriculares relativas a simbologfa, musi-

ca y danza, principios y valores, espiritualidad, mitos e
historia, gobierno y organizacién comunitaria, comu-
nicacion, justicia, artes y artesanias, produccién, calcu-
lo y estimacion, tecnologfa, salud, naturaleza, espacio




y territorio. Este es practicamente el grado de armo-
nizacién en el que los contenidos curriculares de am-
bos curriculos alcanzan un nivel micro respecto a los
procesos didacticos entre tematicas y areas. Es decir, se
trata del momento en el que el curriculo base y los cu-
rriculos regionalizados se plasman en los planes y pro-
gramas de estudio para el trabajo operativo en clases.

6. EL MODELO EDUCATIVO QU-
LLANA AYMARA

El presente trabajo inicialmente rescata la fundamen-
tacién tedrica de los lineamientos curriculares de la
propuesta educativa de las NPIOs aglutinados en el
BEIO-CNC-CEPOs, quienes en el afan de buscar una
propuesta educativa acorde a las necesidades regiona-
les de estos pueblos, han venido desarrollando varios
eventos de construccién curricular desde los cuales se
ha podido definir la busqueda de una educacién propia.

De esta manera, el CEA inicia con trabajos de inves-
tigaciéon de saberes y conocimientos, de vocaciones
y cadenas productivas, de ofertas académicas y de-
mandas laborales, lineamientos de formacion docen-
te, propuesta de educacién productiva comunitaria y
otros, que sirvieron de base para la construccion de
este nuevo modelo, donde participan los miembros de
la comunidad educativa del contexto sociolingiiistico
Aymara. Esta propuesta adopta la nueva perspectiva de

construccién curricular desde la visién de las pedago- -
gias y didacticas de las NPIOs (aprendizajes y enseflan-

zas familiares y comunitarias), rescata las experiencias

de la Escuela Ayllu de Warisata y otras experiencias
nacionales e internacionales del campo pedagégico de

visién andina.

Esquema 4

Modelo educativo de la Nacion Qullana Aymara
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Fuente: Elaboracion propia Gabriel-2009.

Por tanto, incorpora los saberes y conocimientos de
la vida comunitaria, la organizacién social y gobierno
local, la economia, la productividad y territorialidad, la
ciencia, la técnica y la tecnologfa, la cultura y la len-
gua, as{ como la valoracién y la espiritualidad, en el
afan de su revitalizacién y fortalecimiento, asi como




de su desarrollo y preservacién. Se reconoce a toda
esta complejidad de acciones holisticas como el nuevo
modelo educativo comunitatio y enfoque pedagdgico
socio-productivo, tal como se observa en el siguiente
grafico. En ese sentido, la propuesta del DCR, contiene
saberes y conocimientos, asi como valores y principios
Practicados por los ancestros del pueblo Aymara, per-
mitiendo de esta manera a los actores de la educacién
construir el saber a través de la accién y el conocimien-
to que genera la produccién y el desarrollo, la concien-
cia productiva intelectual y material, para alcanzar un
mejor rendimiento de la educacién con calidad para el
vivir bien.

6.1. Definicion de las dimensiones
del saber pedagogico

Después de muchas consideraciones y discusiones en-
tre docentes de diferentes niveles educativos de la re-
gién Aymara, la participacién de los miembros de los
CESC y padres de familia se ha analizado e interpreta-
do los principios humanos ideolégicos de los pueblos
andinos: munana-yatina-atiia-luraiia para Aymaras 'y mu-
nay-yachay-atiy-ruway para los quechuas.

Estos elementos se convierten en dimensiones del sa-
ber pedagdgico en el marco de la Chakana de vision te-
traléctica opuesto complementarios, los cuales seran en
adelante el centro de atencién de los actores educativos

para la construccién de conocimientos de los estudian-
tes en el proceso de desarrollo curricular, consideran-
do a estas dimensiones como contenidos actitudinales,
conceptuales, aptitudinales y procedimentales. De he-
cho munafa se concreta en pensamiento-sentimiento, atifia
en capacidad-competencia; yatifia se concreta en conocimien-
to-sabiduria y lurafia en accidn-produccion. Estas dimensio-
nes pedagogicas se convierten en ser-poder-saber-hacer del
mundo material, acompafiado de: chuyma-ch'iki-qama-
sa-ch’ama del mundo espiritual, que encarna sentimien-
to-inteligencia-coraje-fuerza.

La conjuncién de estos elementos no es posible sepa-
rar de unos y otros en la cotidianidad de las personas,
por lo que la interactividad compleja de las mismas re-
sulta enteramente holistico, tal cual se observa en el
siguiente esquema.




Esquema 5 -

Dimesiones tetralecticas del saber pedagogico
opuesto - complementario
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Fuente: Elaboracion propia con adecuacion en la Chakana, Gabriel 2009.




La discusién de maestros y maestras en los eventos de
socializacion curricular sobre estas dimensiones nos
permitieron ampliar el significado profundo de cada
uno de ellos, por ejemplo Munaiia, significa querer,
ademas de que en ella esta el significado implicito de
la espiritualidad, identidad, autoestima, compromiso
y lealtad; por su lado Ya#ia, significa saber, pero al
mismo tiempo subyacen en ella el conocimiento, cien-
cia, comunicacién, investigacion. En cambio, Atria,
significa poder, como merecer, lograr algo, obtener y
alcanzar la meta y no se trata del poder politico, se in-
cluye en ella la ideologfa, principios, normas, gestion,
toma de decisiones. Finalmente, Luraia, significa ha-
cer, al mismo tiempo también nos refleja produccion,
tecnologia, economia, calidad, competencia, destreza,
tierra-territorio.

A este respecto, el encuentro de las ESFM del con-
texto Aymara realizada en Santiago de Huata y Cara-
collo (2009-2010) legitiman las dimensiones del saber
pedagodgico para todos los niveles del SEP, tal cual se
propuso desde la CNC-CEPOs y el CEA. En sintesis,
estas dimensiones nos dan como resultado final la si-
guiente férmula:

[(P-S)+(C-O)]+[(C-S)+(A-P)]=(R-D)

De esta manera la propuesta de las dimensiones del
saber pedagogico del pueblo Aymara fueron validadas,
considerando que en adelante estas dimensiones deben
ser parte activa de la elaboracién y aplicaciéon de los

planes y programas, de las acciones pedagégico didac-
ticas a cumplirse durante los eventos clase y la valora-
cién de los contenidos desarrollados en los procesos
de aprendizaje y ensefianza colectivos.

6.2. Definicion de corrientes pedago-
gicas, tipos de aprendizaje y metodo-
logias

Durante la socializacién y validacién del CR a nivel
de ESFM del contexto Aymara llevada a cabo en sep-
tiembre del 2009 en Santiago de Huata, con el pro-
posito de apoyar la construccion de conocimientos de
los estudiantes del sistema de educacién regular de los
niveles: inicial, primaria, secundaria y formacién do-
cente, se considera importantes temas a definir como:
corrientes pedagogicas, teorias de aprendizaje, tipos de
aprendizaje y estrategias metodologicas universalmente
conocidas y de visioén de las NPIOs.

Para referirnos a las corrientes pedagdgicas partiremos
mencionando al proceso enseiianza-aprendizaje como un —
unico- proceso perteneciente a la corriente pedagogica
conductista de visién educativa occidental seguida por
(Watson, Skiner, otros neoconductistas), arraigada por
siglos en la educacién nacional.

Si bien esta corriente fue refutada en los dltimos tiem-

pos, en la actualidad sigue como una de las mas cono-
cidas y Practicadas por los maestros/as de las escue-




las bolivianas, ademas que dentro de esta corriente
fueron formados estos actores de la educacion. Por
tanto, no se desecha, porque muchos dijeron que tuvo
buenos resultados para los cambios de conducta (es-
timulo-respuesta).

De la misma forma al abordar los procesos de enseiianza y

aprendizaje, como dos procesos diferentes en que el edu-
cando construye sus propios aprendizajes y el docente
no deja de ser un elemento pasivo. Esta cortiente peda-
gbgica corresponde al constructivismo, donde se con-
sidera que los aprendizajes ocurren en una relacion de
sujeto-objeto o de sujeto-sujeto, con sus representantes
eminentes de la talla de Jean Piaget, Ausubel, asi como
Vigotsky, Bruner y otros neo-constructivistas. Actual-
mente, esta corriente pedagogica es seguida por muchos
docentes del contexto rural y urbano, debido a que fue
aplicada durante la implementacién de la Ley 1565.

Finalmente, la propuesta de los pueblos indigenas co-
rresponde a los procesos de aprendizajes y ensefianzas colec-
tivos, donde los actores educativos ya no son solo el
maestro y el educando, sino mas actores directos e in-
directos se involucran y participan del acto didactico; es
mas, la educacion se convierte comunitatia y produc-
tiva, al igual que la evaluacién/valoracion es colectiva
y comunitaria. Corriente pedagdgica en construccion
a partir de los aprendizajes familiares y comunitarias
propias del contexto Aymara.

En cuanto alos #pos de aprendizaje, analizados en diferen-
tes eventos de socializacién del curriculo regionalizado,
se tomaron en cuenta por su relevancia a los siguientes:
Aprendizajes Basados en Objetivos (ABO), Aprendi-
zajes Basados en Competencias (ABC) y Aprendizajes
Basados en Problemas (ABP), a continuacién haremos
referencia de cada uno de ellos:

En el primer caso, durante el desarrollo de los even-
tos clase y por la experiencia educativa tradicional am-
pliamente arraigada en el pais, los ABO, solo generaron
acciones pasivas en los educandos, haciendo que estos
sean responsivos, poco activos y nada participantes en la
construccion de sus aprendizajes, resultando mecanicos,
memoristicos y hasta solo reproductores, lo cual no fa-
voreci6 en alcanzar rendimientos éptimos, aunque no se
critica a este tipo de aprendizaje; sin embargo, requiere
re-direccionar con la utilizacién de métodos adecuados
desde una visién de educaciéon comunitaria.

En el segundo caso, de similar forma que el prime-
ro, parece haber ocurrido con los educandos, toda vez
que los ABC, solo fueron enfocados desde una visiéon
occidental de competitividad, generé el individualismo
en el educando, es mais, los docentes no incidieron en
el “saber hacer algo” del estudiantado, quienes se cen-
traron solo en el discurso del ABC, sin haber llevado a
la practica ni logrado resultados favorables con la Ley
1565 de la RE. Hoy con la Ley 070, enmarcada en mo-
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delo educativo y enfoque pedagégico propuesto, con-
viene desarrollar este tipo de ABC para desarrollar la
conciencia productiva material e intelectual, la practica
plena de educacién productiva.

Finalmente, en el dltimo caso el ABP, es un tipo de
aprendizaje reciente que se incorpora en el marco de
los cambios educativos y la construccion del curriculo
regionalizado, debido a que éste induce al estudiante a
reconocer problemas y solucionar las mismas con una
visién global en el contexto donde hay obstaculos, difi-
cultades, problemas y necesidades sociales.

Estos tres tipos de aprendizajes ABO, ABC y ABP,
corresponde en su atencion a diferentes grupos etarios
al que pertenecen los estudiantes. Igualmente corres-
ponde analizarlas con detenimiento estos aprendizajes,
debido a que el primero, es posible aplicar en educa-
ci6én en familia comunitaria y en educacion comunitaria
vocacional; en cambio, el segundo se adecua a la edu-
cacién comunitaria productiva y el dltimo se orienta a
la educacioén superior, educacion técnica, formacion de
maestros y universidades.

HEsto fue ratificado por los participantes de los dife-
rentes eventos de discusion sobre la construccion del
curriculo regionalizado, quienes sugirieron que se apli-
que los tres tipos de aprendizaje en educacion, dijeron
ademads que el ABC debe ser transversal y considerada
holistica con involucramiento de todos los actores edu-
cativos. Aunque, para otros conviene adoptar los tipos

de aprendizaje por objetivos y por problemas, consi-
derando el desarrollo de las mismas, de acuerdo a los
niveles educativos.

En cuanto a ABP tiene una directa correspondencia
con la educacién superior, porque los estudiantes de
esos niveles estan obligados a asumir responsablemen-
te la solucién de las dificultades, necesidades y proble-
mas de desarrollo comunal, mediante la ejecuciéon de
proyectos productivos comunitarios y complementa-
rios con valor agregado permitiendo el desarrollo local
y regional en el que viven.

Desde la vision del CEA, es responder al modelo edu-
cativo comunitario y enfoque pedagégico socio-pro-
ductivo, donde es légico aplicar el tipo de ABC. Fi-
nalmente, y en cierta medida resulta evidente que la
educacion inicial, asi como los grados que correspon-
den a la educacién primaria vocacional merecen la
atencién via ABO, toda vez que los involucrados del
acto didactico (educando-educador) son parte activa
de la misma accién pedagdgica.

En cambio, para los estudiantes de educacién comuni-
taria productiva, corresponde aplicar los ABC y para el
nivel superior de manera obligatoria el ABP. Finalmen-
te, en todos los casos se requiere contar con un tipo de
aprendizaje que permita generalizar la construccién de
conocimientos acorde al modelo educativo y enfoque
pedagdgico propuesto por el CEA, lo cual permitira
cambiar de conducta y actitud al maestro, orientando




su accionar como Nuevo maestro con conocimientos
universales y conocimientos de las NPIOs.

Finalmente, sobre la metodologia de respaldo a utilizar
en los procesos aulicos, debemos puntualizar con cla-
ridad, que es tiempo de cambiar las técnicas, estrate-
gias, procedimientos y acciones y tareas didacticas y
pedagodgicas diferentes a los arraigados por siglos en el
marco de la educacion tradicional, ya que no podemos
plantear una educacién descolonizadora dentro de una
estructura colonial.

Concretamente lo que pregonan las NPIOs es contar
con una educacién propia partiendo de la filosofia, la
politica, asi como el modelo educativo y enfoque pe-
dagégico propuestos, en las que se incorporan saberes
y conocimientos, valores y principios, y las distintas
formas de aprender y ensefiar Practicadas y desarro-
lladas por nuestros ancestros en estrecha relacién del
hombre-naturaleza-cosmos, sin olvidar que las mismas
deben complementarse con los saberes y conocimien-
tos universales y de otros pueblos. S6lo de esta manera
la educacién de la Gran Nacién Qullana Aymara alcan-
zard el nivel de avance cultural, cientifico y tecnolégico
en el siglo XXI, donde la humanidad va ingresando a
cambios profundos de todo nivel, a partir de los nue-
vos paradigmas de la ciencia que se van afirmando en
una direccion de mayor interactividad entre sus habi-
tantes, lo que permitird la convivencia de la humanidad
con una espiritualidad profunda para salvar a la tierra

que se encuentra seriamente amenazada por los cam-
bios climaticos y otros factores negativos de supervi-
vencia humana.

6.3. Criterios de evaluacion escolar,
desempefio docente e institucional

Segin estudios realizados sobre educacién comunita-
ria-productiva (Vargas, 2008:30) para aprendizajes comu-
nitarios, la valoracion se considera como control y guia,
no selectivo de clasificacion de estudiantes, como en la
escuela tradicional; son acciones meta cognitivas que
mejoran las actividades de aprendizaje—trabajo, fortale-
ciéndose con nuevos conocimientos, como evaluacion
de proceso.

Por otra parte, los controles guias estin orientados al
aprendizaje—produccion, cotidianamente relacionados a la
adquisicién del manejo tecnoldgico siendo perito, es
decit, como evaluacion comunitaria creativa. De esta ma-
nera, la educacién productiva califica la generacién
del logro de la produccién, no como producto-ganancia,
sino como recurso didactico, propios de los talleres y
acciones agricolas y ganaderas, también constituye la
reflexion para vivenciar la identidad cultural.

Sin duda, estos aprendizajes resuelven asuntos genera-
les, con énfasis en problemas especificos en distintos
campos de la vida, lo cual se aproxima a los ABP.




En un hecho evaluativo comunitario se coloca a prue-
ba la relacion de participacion del quien ensefia, mos-
trandose sus cualidades didacticas, en lo especifico, es
la sensibilidad del trato y la comunicacion pertinente
de los hechos acaecidos para mirar adelante.

Por eso, en la pedagogia comunitaria se denomina ca-
minante o Sariri', a los que han recorrido no sélo el
espacio, sino tiempos de conocimientos, quienes pro-
porcionan ejemplos provechosos y utiles en y para la
vida de sus semejantes.

Los encuentros de docentes de diferentes niveles que
participaron en la revisién y mejoramiento del CR del
pueblo Aymara fueron puntuales en sefialar que es
hora de superar la evaluacién como el acto de medir
conocimientos cognoscitivos, con lo que nos piden
que se deje atras la evaluacién tradicional, arraigada
desde siglos en el SEN al que los maestros de los di-
ferentes niveles educativos se acostumbraron, a solo
medir lo cognoscitivo del estudiantado y no asi evaluar
integralmente donde se miden las habilidades, destre-
zas, aptitudes, actitudes, iniciativas, imaginacién y par-
ticularmente la construccién de conocimientos en las
que intervienen muchos factores para alcanzar los re-
sultados del rendimiento académico de los educandos.

19 Sariri, término aymara que significa caminante, son personas
equilibradas y conscientes que manejan el lado humano, por eso se

los conoce como los Chuymani.

Toda evaluacién de proceso conduce a alcanzar mejo-
res resultados, siempre y cuando existan la congruencia
entre los propésitos del aprendizaje y los resultados al-
canzados; por tanto, la evaluacién debe ser procesual,
permanente y participativa, donde existan espacios de
reflexién, critica y meta cognicion, ya que dependera
de ello alcanzar el umbral maximo de aceptacion en el
rango de estindar de medida de rendimiento académi-
co definido para la calidad educativa.

Por otro lado, debemos sefialar que la evaluacién debe
entenderse como la valoracién de la construccién de
conocimientos y aprendizajes a partir de las dimensio-
nes del saber pedagégico, en la que intervienen el pen-
samiento-sentimiento  (set), conocimiento-sabidurfa
(saber), capacidad-competencia (poder), accién-pro-
duccién (hacer), generada por la serie de acciones pe-
dagogico-didacticas de los actores del hecho educativo
durante los eventos clase.

Es mas, la evaluacion debe ser cualitativa, participativa,
colectiva, comunitaria y complementaria, orientada a la
produccioén, lo que significa que durante los procesos
de aprendizajes y ensefianzas colectivos, deben estar
presentes al margen del maestro y estudiante, otros ac-
tores educativos directos e indirectos que favorezcan la
construccion de aprendizajes de los educandos, donde
unos puedan evaluar y otros valorar las acciones peda-
gogicas desarrolladas.




Si observamos el Esquema 6, en €l se refleja la eva-
luacién-valoraciéon de los procesos de aprendizaje y
enseflanza, con resultados a partir de las dimensiones
del saber pedagégico donde se evalia al aprendizaje, la
ensefianza y el resultado institucional como evaluacion
de la evaluaciéon o evaluacién institucional dirigido a
la unidad educativa de primaria o secundaria, del area
dispersa o concentrada.

Esquema 6
Propuesta de evaluacién - valoracion
DIMENSIONES

DEL SABER
PEDAGOGICO

EVALUACION
APRENDIZAJE VALORACION

RESULTADO
INSTITUCIONAL

Fuente: Elaboracion propia, Gabriel-2009.

Finalmente, entre las estrategias, medios e instrumentos
de evaluacion, deben ser utilizados de acuerdo al contex-
to en el que se desarrolla la accién pedagdgica producti-
va, tales como mesas comunitarias, ferias demostrativas,
exposiciones de producciéon pedagogica cualitativa y

cuantitativa, la observacién, las acciones de investiga-
cién de desarrollo comunal, resolucion de problemas,
etc., en las que estaran involucrados los miembros de
la comunidad educativa para responder a los tipos de
aprendizaje mencionados en el punto anterior.

Al respecto es todavia prematuro sefialar que los re-
sultados de la educaciéon comunitaria productiva sean
exitosos, toda vez que requiere definir estrategias ade-
cuadas, dirigidos a la produccién y productividad ma-
terial e intelectual.

Si nos preguntamos qué evaluar y qué valorar, o en su

caso, qué competencias adquiridas en los procesos de
aprendizaje y ensefianza deben mostrarnos las nifias y
los nifios, demostrarnos sobre qué cosas saben hacer,
amerita hacer un control permanente de seguimiento
a las acciones de aprendizaje realizadas por los edu-
candos, durante el desarrollo de los eventos clase, sean
estas de caracter practico y teético.

Es mas, al cumplimiento de estas dos acciones, qué pro-
ducen, consecuencia de lo aprendido, lo que les llevara
alcanzar el desarrollo intelectual y material, sobretodo
la conciencia productiva, como evidencia demostrable
para la evaluacién y valoracion comunitaria y colectiva
a ser verificada por los miembros de la comunidad edu-
cativa y los actores indirectos a los procesos aulicos.

Si se evalia y valora el rendimiento académico de los
educandos, es légico que exista la evaluacion de la en-




sefianza de los maestros; es decit, la evaluacién del des-
empeflo, -una verdadera evaluaciéon de desempeflo-,
consistente en observar: conocimientos teéricos y me-
todologico-didacticos del maestro durante el desarro-
llo de las acciones pedagogicas.

En el primer caso, en relacion a la formacion profesio-
nal, la especialidad que regenta y su actualizacion sobre
los conocimientos generales y cientificos relacionados
con el avance y la ciencia educativa.

En el segundo caso, sobre el manejo didictico y peda-
gogico de los componentes interactivos de: relaciones
maestro-educando, uso de la lengua, acciones verbales y
no verbales, participacion de los estudiantes en el aula y
el desplazamiento y atencién del maestro a los educan-
dos; asimismo, sobre el componente cognitivo, el maestro
debe ser consciente de brindar a sus educandos consignas
e instrucciones, desarrollar la secuencia légica de conteni-
dos, utilizar estrategias adecuadas en la ejercitacion, afian-
zamiento y consolidacién de aprendizajes y llevar el con-
trol, valoracién y meta cognicion del rendimiento escolar.

Finalmente, el maestro debe ser capaz de llevar ade-
cuadamente el componente programatico a partir de
la focalizacién de la sesion de clase, uso de técnicas,
métodos, metodologfas y estrategias, asi como sugerir
el uso de recursos materiales del contexto.

Un aspecto importante que no podemos pasar por
alto es el referido a la experiencia de la Escuela Ayllu

de Warisata, como fue la supresion de la evaluacién o
valoracion de los aprendizajes tedricos, incluso el de
suprimir también las vacaciones anuales, esa decisién
heroica, parece inadmisible en la actual educacién; sin
embargo conviene que reflexionemos sobre el porqué
de esa decision tomada y en qué medida favorecio a
los educandos en aquella época y cémo hoy se puede
rescatar esa experiencia para la escuelas de este siglo.

En ese sentido, conviene analizar con mayor profundi-
dad las acciones de educacién productiva que la escue-
la pregona en la comunidad; en este caso, resulta una
empresa de actividad permanente, siendo la educacién
una accién politico-ideolégico, ademas de ser la vida
misma de la comunidad, por lo que el enfoque peda-
gobgico socio-productivo del modelo educativo comu-
nitario, debe ver a la evaluacion valoracién como una
accién no terminal, sino procesual, cualitativo, integral-
mente valorable colectiva y comunitariamente.

La educacién productiva no puede reducir sus acciones
solo al aula, sino debe estar abierta a la naturaleza, al
taller, al huerto, al entorno comunal y a todo lo que
le rodea, incluido los seres vivos, resultando estos los
potenciales espacios de aprendizajes humanisticos, por
lo que no tiene sentido interrumpirla ni un solo dia,
se trata de accién-conocimiento-produccion y rendi-
miento o resultado que se convertira en desarrollo de la
institucién, comunidad, municipio y/o la region.




En Warisata, tratindose de la educacién productiva,
se daban permisos a los educandos para que fueran a
colaborar a sus padres en los que haceres de la vida fa-
miliar y comunal, sin interrupcion de las labores educa-
tivas. Este ejemplo, nos reflexiona para repensar en la
valoracion y las vacaciones de invierno y verano, donde
la educacién productiva a partir del emprendimiento
de proyectos productivos comunitatios y complemen-
tarios con vocacion productiva elegida, requiere una
permanente atencion de las mismas.

7. ORIENTACIONES METODOLO-
GICAS PARA LA OPERATIVIZA-
CION DEL CURRICULO REGIO-
NALIZADO

Es importante recordar que las actividades comunitarias
que se desarrollan en el contexto rural conllevan apren-
dizajes cotidianas para nuestras nifias y niflos a partir de
la transmisién de conocimientos de generacioén en gene-
racién, Se aprende a partir de la observacién, la imita-
cién, el ejemplo, las acciones de comunicacion verbal y
no verbal, el compatrtir, el acompafiamiento practico, el
aprender haciendo, etc. Estas metodologias acompaiia-
das por estrategias didacticas, en todo momento, sumi-
nistraban orientaciones a los educandos en los caminos
o thakhinaka del conocimiento, sefiala (Vargas: 2008:28).

Parafraseando a este investigador, podemos decir que
es por demas conocido que el “ejemplo”, se conside-
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ra como parte de las didacticas Aymaras viables en la
aplicacion de los procesos de aprendizaje y ensefianza
del sistema regular de la educacién, toda vez que se
considera como parte de los aprendizajes comunita-
rios, la practica de los valores fundamentales de la vida
de los Aymaras, tales como el ayni, mink “a, chuqu, waki
y otras formas de relacién de trabajo colectivo que se
Practica en la comunidad, en las que nifias, nifios, jéve-
nes, hombres y mujeres reciben los consejos de los an-
cianos y personas mayores consideradas como sabios y
sabias dela comunidad. Es mas, al intetior de la familia
el aprendizaje y la enseflanza acontecen de padres a hi-
jos y de madres a hijas quienes son responsables de la
transmision de valores individuales y colectivos.

De esta manera, la didactica Aymara del ejemplo co-
mienza en la familia, continuando con el desempefio
en la comunidad. “Las enseflanzas peculiares del pa-
dre estan dirigidas al hijo, como las de la madre a la
hija, esto es para que ambos sexos sepan desempefiar
sus roles respectivos en la sociedad desde su temprana
edad hasta que sean adultos™?.

En ese marco la racionalidad Aymara de “paridad—
complementariedad” estd presente en el manejo me-
todologico de las estrategias y recursos educativos,
donde la familia-comunidad son nucleos constitutivos

20 Trabajo de investigacién sobre Educacion Comunitaria de Jaime
Vargas afio 2008. (Choque Canqui. 2006:29, citado por Vargas
2008:31).




culturales, por eso estan vigentes las distintas formas
de aprendizaje comunitario en el ayllu-marka del terri-
torio Aymara.

Al respecto (Vargas, 2008:32) concluye sefialando que
una explicacion aproximada del sistema educativo Ay-
mara a través de la l6gica Qhipa-Nayra (ver el pasa-
do y el presente como un todo integrado), es posible
aseverar, que la recapitulacion del pasado a modo de
antecedente, se constituye en complementariedad al
conocimiento del presente, como un Apthapi dispues-
to a la articulacion del #gido comiin, en vez del “tronco
comun” que se utiliza en la planificacién curricular ac-
tual, porque la vida del estudiante se va tejiendo con
una variedad de elementos que provienen de la socie-
dad—naturaleza integral.

Entonces, al emerger radicalmente una pedagogfa comu-
nitaria, a partir de los curriculos tetralécticos bajo el para-
digma holistico de la Chakana, que permitira la reconsti-
tucién segura de la conciencia del pueblo Aymara en pos
del tronco comun educativo integrado, con contenidos
comunitatios propios y de otros, donde el resultado de
la evaluacion cualitativa sera la produccién comunitatia.

En ese sentido la pedagogia comunitaria, nos exige un
curriculo a nivel de la nacién Aymara con contenidos
propios de cardcter nacional.

En conclusién, la educacién comunitaria-productiva
Aymara tiene ciertos elementos didacticos y peda-

gogicos, en base a principios de complementariedad,
reciprocidad consciente e interconectividad, donde la
naturaleza del aprendizaje y ensefianza comunitarios,
orienta y gufa la construcciéon de conocimientos, for-
taleciendo los valores de la vida comunitaria de las
NPIOs que permite vivir en equilibrio y armonia entre
el hombre-naturaleza-cosmos.

Al abordar el tema de pedagogias propias de las NPIOs,
estamos haciendo referencia a las distintas formas y es-
trategias de transmision de saberes y conocimientos de
padres a hijos, as{ como de aprendizajes desde el seno
familiar y la misma comunidad.

Asimismo, los CEPOs tuvieron la ocasiéon de reali-
zar investigaciones referidas a la practica de pedago-
gias propias y formas de valoracién cotidianas de las
NPIOs, los cuales se incorporan dentro de los planes
y programas correspondiente al parrafo de metodo-
logia donde se muestran las caracteristicas, el proceso
secuencial de aprendizajes y la sugerencia de como se
puede seguir los pasos de aprendizajes a partir de una
sesion practica y la valoracién de la misma.

A continuacion reflejamos algunas estrategias de ope-
rativizacién de la propuesta curricular regionalizado
Qullana Aymara:




7.1. Educacion productiva

A continuacién puntualizamos importantes estrate-
gias para desarrollar la educacién productiva, éstas
son los siguientes:

La educacién productiva debe contar con proyectos
productivos comunitarios y proyectos productivos
complementarios. Los primeros considerados como
de produccién bésica y primaria en una comunidad de-
terminada a partir del diagnéstico y la identificacion de
potencialidades de recursos naturales y definicién de
vocaciones productivas que surgiran de las considera-
ciones y discusiones en mesas comunitarias del contex-
to rural y mesas sectoriales en contextos urbanos.

Por su lado, los proyectos productivos complemen-
tarios, son aquellos proyectos que generan el valor
agregado que beneficia no solo al estudiante sino a la
institucién educativa y sobre todo al desarrollo de la
marka, el ayllu el municipio y la regién. Por ejemplo,
una vocacion y actividad productiva principal en la re-
gién Aymara puede ser el siguiente:

=M W <

La operativizacién de los proyectos productivos comu-
nitarios debe empezar en el nivel inicial, dando su con-
tinuidad en el nivel primario, hasta alcanzar cierta es-
pecializacién en alguna determinada técnica en el nivel
secundario. Eso significa, que la escuela y la comunidad
deben estar estrechamente vinculadas a partir de sus
actores; es decir, la comunidad educativa tiene que ser
el puntal de orientacién de la educacién productiva a
partir de la vocacion y actividad productiva emergente
y definida mediante diagnésticos desarrollados.

Es de suponer que los educandos del nivel inicial no
podran hacer mucho, sin embargo, deben conocer el
proyecto o las acciones que se cumplen entre la escuela
y la comunidad para que adquieran la conciencia pro-
ductiva. En cambio, los estudiantes del nivel primario
vocacional, deben involucrarse formalmente en los
proyectos productivos comunitarios, asi como en los
proyectos complementatios.

Finalmente, los estudiantes de secundaria que corres-
ponden a educacién comunitaria productiva, estian
involucrados y comprometidos con los proyectos
productivos primarios y complementarios, toda vez
que en este nivel alcanzarin la capacitacién, especia-
lizacién y acreditacién en alguna técnica como voca-
cién o inclinacién individual del estudiante. El Grafi-
co siguiente refleja el proceso de operativizacion de
proyectos productivos:




Cuadro 2

Operativizacion de educacion productiva

PROYECTOS PRODUCTIVOS
COMUNITARIOS

PROYECTOS PRODUCTIVOS
COMPLEMENTARIOS

Finalmente, las siguientes estrategias son entre algunas
de tantas que pueden existir para operativizar la educa-
ci6én productiva:

* La actividad productiva debe ser conside-
rada como base principal de inicio del apren-
dizaje humanistico de los educandos, toda vez
que ese espacio debe servir para desarrollar la
accién y construir el conocimiento dentro las
tematicas curriculares, desde la experiencia y
la informacién nueva recibida durante los pro-
cesos de aprendizaje y ensefanza colectivos.
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* Generaciéon de nuevos conocimientos en los
estudiantes, a partir de la practica-teoria-produc-
cién-desarrollo y la valoracién durante el proceso
y una vez concluida el proceso de construccion
de expertiencia y conocimiento, para alcanzar los
resultados de una educacion de calidad.

* Los proyectos productivos comunitarios de
ninguna manera pueden ser consideradas de la
escuela o colegio, al contrario pertenecen a la co-
munidad con proyeccién futura de convertirse en
empresas comunitarias donde deben estar involu-
crados los estudiantes de acuerdo a la edad y los
grados de escolaridad.

* La escuela/colegio brinda el valor agregado, su
rol consiste en gestionar y orientar una produc-
ci6én y productividad a partir de las adecuadas ac-
ciones y sugerencias de valor agregado para cada
producto en particular.

* Como estrategia econémica favorable a la edu-
cacién productiva, conviene que exista una per-
manente relaciéon de alianzas estratégicas entre
ME, gobiernos departamentales, municipales, e
indigenas auténomas; empresas locales, colegio,
organizaciones sociales y otros.

* Como relaciéon de engranaje entre educacion
inicial, primaria, secundaria y superior, las univer-
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sidades indigenas y universidades publicas deben
abrir las carreras en funcién a la formacion téc-
nica que se logre en el nivel de educacién comu-
nitaria productiva.

7.2. Educacion intracultural

La intraculturalidad debe entenderse como vitalizacién
de los elementos culturales propios de un pueblo o na-
ci6én indigena, dirigidos a fortalecer la identidad, devol-
viendo el valor legitimo que corresponde a su filosofia
y culturas.

Lo que se busca desde la escuela es el auténtico dialogo
de saberes y conocimientos en igualdad de condiciones
a partir de la cultura propia. Eso significa, que es ne-
cesario reconocerse asi mismo, reconocer la identidad
propia, las raices culturales, los propios origenes y la
memoria histérica de nuestro pasado, para recién bus-
car relaciones en igualdad de condiciones con otros,
con identidad y autoestima propias.

El logro de esta caracteristica en educacion es impot-
tante, porque se trata de reconocimiento, cambio de
esquemas y sobre todo de actitud individual desde el
nicleo familiar.

7.3. Educacion intercultural

La interculturalidad se puede enfocar desde diferentes
puntos de vista, tal cual ocurrié desde la visién neo-
liberal europea-norteamericana con el BM durante la

implementacién de la Ley 1565 de la RE occidental o
como ahora desde la visioén de los pueblos indigenas.

En la direccién de este ultimo, la interculturalidad es
entendida como la serie de relaciones de igualdad, equi-
librio, respeto y de complementariedad que se genera
entre las personas, grupos sociales, pueblos y naciones
diferentes que coexisten en el territorio plurinacional,
donde la aspiracién y el fin dltimo del individuo es la
practica de los valores, principios y la filosofia de las
NPIOs en el marco de la CPEP y del nuevo paradigma
holistico de la ciencia, buscando trelacionarse con las
personas, la naturaleza y el cosmos.

En la perspectiva del desarrollo de la interculturalidad
como actitud en el plano social y dulico podemos asig-
nar dos dimensiones: la prictica y la teotia, en conse-
cuencia para su avance, se debera asignar los periodos
necesarios y requeridos como parte de la interactividad
social, de gestion educativa y particularmente de parti-
cipacion social:

* Es practica, en tanto permite el desarrollo de
actitudes, de sentimientos, de valoracion a las pet-
sonas, grupos y naciones cuya cultura y lengua
son diferentes.

* Es teorfa, en tanto incorpora en el curticulum el
conocimiento de los saberes y conocimientos de
los grupos y naciones existentes en el territorio
plurinacional.




Si abordamos la interculturalidad desde la perspectiva me-
todolégica, podemos sefialar las siguientes estrategias:

* Practicas de didlogo intercultural intra-inter-
cutsos dentro la unidad educativa.

* Intercambio de experiencias y encuentros inter-
culturales entre escuelas.

* Visitas y encuentros interculturales entre UE de
nicleo y de distrito.

* Encuentros y didlogos interculturales entre
educandos de las diferentes NPIOs

* Encuentros interculturales en espacios comuni-
tarios a nivel local, municipal, regional, nacional e
internacional.

* Incorporacién de programas interculturales y
de intercambio de experiencias educativas, so-
ciales y culturales en los medios de comunicacion.

* Recuperacion y desarrollo de saberes y conoci-
mientos propios y de otras NPIOs, otros grupos
culturales, asi como de las poblaciones espa-
fiol-hablantes.

* Apropiacién de otras formas de: ser, hacer,
pensar y organizarse de los pueblos.

* Blaboraciéon de materiales y textos educativos
desde las NPIOs.

7.4. Descolonizacion desde la escuela

La descolonizacién al igual que la intraculturalidad e
interculturalidad es un tema enteramente de actitud y
ese hecho hace que no se pueda llevar facilmente a la
practica, es cierto que a ese respecto se han escrito va-
rios libros y documentos, pero en la vida practica no
existen esos cambios pregonados.

La descolonizacion entendida desde la educacion no es
mas que la recuperacién de nuestra capacidad de ejer-
cer derechos, de incorporar en el curriculo educativo
nuestros saberes y conocimientos propios y legitimos;
de ejercer nuestros derechos territoriales para aportar
a la construcciéon de una nueva sociedad sin discrimi-
nacién ni explotacién, donde todos tengan las mismas
oportunidades y derechos para acceder a una educa-
ci6én de calidad.

Por tanto, hay la necesidad de llevatla a la practica, a
través de la aplicacién de todo tipo de estrategias que
permitan superar el discurso. Para ello, es necesatio que
la descolonizacion comience desde el Estado, ya que al
estar en tiempos de transformacion, la descolonizacién
de un Estado colonial a un Estado plurinacional debe
ser asumido por todos los gobernantes y gobernados
en todos los niveles de la sociedad civil y es la tarea
también de la escuela.




7.5. Educacion Intra-Intercultural
Plurilingtiie

En primer lugar cabe aclarar lo siguiente: la educacion
intra-intercultural plurilingtie (EIIP) con la ley 070 se
convierte en Politica de Estado, aceptable como lo fue la
educacion intercultural bilingiie (EIB) con la Ley 1565;
sin embargo, aqui viene la aclaracién; el bilingiiismo es
entendida como la capacidad del manejo de dos lenguas
por una persona en cualquier contexto, al igual que el
plurilingtiismo es la capacidad del manejo de varias len-
guas a la vez por una persona en cualquier contexto.

Por tanto, debemos elucidar estos dos puntos im-
portantes: como politica educativa macro la EIIP se
otienta a la atencién de la educacién desde el Estado,
a la diversidad de las NPIOs que cohabitan el Estado
Plutrinacional de Bolivia; en cambio, la EIB también
es politica de Estado implicito dentro la Ley 070, que
llega a las aulas, porque, los procesos de aprendizaje
y enseflanza ocurren en dos lengua y dos culturas, en
castellano y Aymara o viceversa, dependiendo cual de
ellos sea la primera lengua (L.1) y cual la segunda (L2)

Considerando que ambas son lenguas oficiales, lenguas
instrumentales de aprendizaje y ensefianza, donde el
maestro tiene la obligatoriedad de usar estas lenguas,
ademas de contar con suficientes competencias comu-
nicativas y lingiifsticas y sobre todo brindar la ensefian-
za de y en estas lenguas en todos los niveles de la edu-
cacion, porque asi nos lo exige la Ley 070 y la CPEPB.

Bajo la consideracién de los parrafos anteriores, para
la operativizacién de la EIIP se sugiere aplicar varias
estrategias, tomando en cuenta que ha de ser importan-
te construir metodologfas, didacticas, asi como nuevas
estrategias que permitan cambiar el enfoque de la ense-
flanza de dos culturas y lenguas a partir de la vision de
las NPIOs. A continuacién reflejamos el tratamiento
de la EIIP en el grafico siguiente:

Cuadro 3

Tratamiento de la intra-interculturalidad en la educacion

NIVELES ARNOS DE

PROCESO DE TRATAMIENTO
ESCOLARIDAD

Fuente: GGC-CEA, modificada el 2016.




El grafico anterior, muestra como sugerencia de lo que
podtia abordarse en la escuela sobre la cultura, toda
vez que permitird a los nifios y nifias reconocerse des-
de la temprana edad como pertenecientes a una de-
terminada cultura y lengua propia, reconocer a la vez
las culturas cercanas existentes en su entorno para la
interactividad de sus miembros, culturas regionales, na-
cionales, universales y galacticas, esto permite dejar de
lado el etnocentrismo, toda vez que ninguna cultura y
lengua es superior a otra y esto es lo que deben apren-
der los educandos desde la visién de las NPIOs.

A continuacién se reflejan las estrategias posibles a
ser aplicadas:

* Elaboracion de politicas de EIIP donde el com-
promiso y el involucramiento comiencen en la
primera autoridad del ME y termine en el dltimo
trabajador de una UE.

* Seleccion, designacion y ubicacion de RRHH
de la educacion segun pertinencia cultural, lengua
de dominio y formacién profesional.

* Reestructuracion de la administracion educativa
en funcién a la Ley 070, Ley Marco de Autono-
mias y otras normas conexas junto a la propuesta
de los CEPOS y BEIO.

* Capacitacién de RRHH en educacién sobre
temas de: filosofia andina, educacién comunitaria
y productiva, educacién intra-intercultural pluri-

lingtie, educacién espiritual, educacién de calidad
y la educacién descolonizadora.

* Apoyo desde el Ministerio de Educacién a la
formacién permanente de maestros a nivel de
licenciatura, maestrfa y otros con profesionales
competentes en las disciplinas de especializacion
en el marco de la Ley 070.

* Elaboraciéon del banco de datos de profesio-
nales egresados por nivel, carrera, modalidad y
especialidad para un mejor aprovechamiento de
RRHH en educacion.

* Diseflar politicas de educaciéon permanente
para maestros en ejercicio en el marco del en-
foque intracultural, intercultural y plurilingtie.

* Disefio de planes y proyectos de actualizacién
permanente de cardcter intracultural, intercultural
plurilingtie dirigido a los miembros de la comu-
nidad educativa (maestras y maestros, CESC,
padres de familia, autoridades originarias, autori-
dades municipales y otro tipo de profesionales)

* Elaboraciéon de propuestas curriculares diver-
sificadas en respuesta a demandas y necesidades
educativas de los pueblos indigenas.

* Elaboraciéon de curriculos de formaciéon do-
cente y practicas del mismo en respuesta a los ni-
veles de concrecion cutricular de la Ley 070.




* Disefio de un nuevo perfil de ingreso y egreso
a las ESFM para contar en el futuro con profe-
sionales formados aptos para su region con men-
ci6én para otras regiones del pais.

* Disefio de politicas de seguimiento a egresados
de formacién docente, para una mejor especia-
lizacién y desarrollo profesional de los mismos,
a partir del ME vy las instituciones supetiores de
formacién de maestras y maestros.

7.6. Lengua y cultura

Lalengua no puede ir separada de la cultura, al contrario
es el instrumento de comunicaciéon que los hablantes
de una determinada cultura acceden a la informacién,
a la comunicacion, a la construccion del conocimiento
y ala expresion de sus sentimientos, sobre todo a la ad-
quisicién de competencias lingtifsticas y comunicativas
que le permiten reafirmar su cultura.

Aqui cabe aclarar que sobre todas las cosas, primero
estd la cultura, luego la lengua que es el vehiculo para la
difusién de esa cultura con identidad. En ese entendi-
do para la operativizacioén del uso de las lenguas oficia-
les e instrumentales de aprendizaje y ensefianza son el
Aymara, el espafiol y una lengua extranjera para los que
se plantean las siguientes estrategias:

* En las comunidades y poblaciones monolin-
glies del drea dispersa con predominio del Ay-
mara, ésta sera la L1 y el espafiol como L2.

* En las comunidades y poblaciones monolin-
giies del area concentrada con predominio de la
lengua espanola, ésta sera la L1 y la lengua Ay-
mara como L2.

* En ambos casos la lengua materna se sustenta
como lengua de adquisicién y aprendizaje bajo
principios psicologicos y psicolingiifsticos, pet-
mitiéndoles la comprensién de la lengua, con la
aclaracién de que la primera lengua se adquiere
en el seno familiar; en cambio, la segunda lengua
se aprende en una institucién educativa o insti-
tuto de lenguas de forma sistematica.

* En las regiones donde se habla tres lenguas
o comunidades plurilingties, la elecciéon de
la lengua debe estar sujeta a ciertos critetios,
uno de ellos, por ejemplo, el de mayor uso en
la regién, deberd sujetarse a la territorialidad y
trans-territorialidad definida por los CESC.

* Cabe aclarar que, las lenguas instrumentales
de aprendizaje y enseflanza a ser abordadas en
las aulas siempre seran en dos lenguas y dos cul-
turas, motivo por el que recibe el denominativo
de educacion bilingiie, porque se trata del apren-
dizaje y la enseflanza en lengua materna y sobre
la lengua materna (originaria o lengua madre)

* La metodologfa de ensefianza de la Lengua
materna, debe ser muy bien manejada por




- los docentes para una transferencia facil de los * El aprendizaje de una lengua extranjera se lle-
aprendizajes a una segunda lengua, que requiere vard a cabo en la escuela, el mismo que debe se-
una metodologfa diferente. guir un proceso gradual a partir de la educacion

primaria vocacional, aunque no es problema al-

gunos ensefiar, desde los primeros grados de la
educacion inicial y primaria; sin embargo, existen
razones como la falta de RRHH formados pe-
dagbgicamente para la enseflanza de esta lengua.

* De esta manera se podrd alcanzar un bilin-
gliismo coordinado. Es mds, en el caso de estu-
diantes de 4areas concentradas con dominio de la
lengua espafiola se debe utilizar la metodologia

invertida de L2, para alcanzar un bilingtiismo de
doble via A continuacién presentamos el grafico de estrategias

de ensefianza de lenguas:

Cuadro 4

Estrategias para la implementacion de la ensefianza de lenguas

EDUCACION INICIAL EN EDUCACION PRIMARIA EDUC. SECUNDARIA
FAMILIA COMUNITARIA COMUNITARIA VOCACIONAL COMUN. PRODUCTIVA

El grafico anterior nos muestra con claridad el proceso a seguir sobre el uso de las lenguas en todo el sistema de educa-
cién regular, comenzando con la educacion en familia comunitatia, donde padres y madres de familia son protagonistas




comprometidos a desarrollar la lengua materna con sus
hijos, sean estos en Aymara o espafiol como L1.

En cambio, en educacién comunitatria vocacional de-
pendera mucho del uso mayoritario de la lengua ya sea
en 1o L2

En toda la educacién primatia vocacional debe incor-
porarse la enseflanza de la lengua extranjera, tal cual
sugiere el Ministerio de Educacién, como materia o
asighatura que permita aprender una lengua que no se
usa en el contexto territorial donde se encuentra ubica-
da la unidad educativa.

Finalmente, los seis grados de educacién comunitaria
productiva de secundaria deben usar las lenguas L1 y
1.2, a esta altura se supone que el uso y el manejo de las
lenguas estan suficientemente consolidadas hacia un
bilingliismo coordinado, por lo que los actores educa-
tivos deben usar mas el metalenguaje, eso significa que
los contenidos curriculares pueden ser administradas
en una u otra lengua indistintamente en todas las areas
o tematicas de este nivel.

En cambio, la lengua extranjera elegida en secundaria
debe ser de mayor profundidad para los estudiantes, en
la necesidad de aprender el lenguaje técnico en dife-
rentes areas, por lo que el estudiante bachiller minima-
mente debe tener competencia en lectura comprensiva.

De esta manera el estudiante al culminar sus estudios
de secundaria tendra el dominio de tres lenguas, dos

lenguas oficiales (castellanoaimara), una lengua extran-
jera (inglés u otra), que deberd ser elegido por consenso
entre las autoridades educativas, los padres de familia
y la participacién social en educacién, quienes toma-
ran la decision de elegir esa lengua extranjera acorde al
contexto y uso en el contexto.

7.7. Educacion espiritual

La educacion espiritual fue obviada en la escuela tra-
dicional, fue sometida por la iglesia catélica y la CPEP
anterior. Frente a aquella situacién la nueva CPEP, de-
clara al nuevo Estado Plurinacional laico, entonces la
Ley 070 ya no brinda una religién tnica a la educacién
de los nifios, nifias y jévenes estudiantes, al contrario
ahora se pregona por el rescate de las diferentes for-
mas de practicas de espiritualidad de las NPIOs.

Es necesario aclarar que no se debe confundir entre la

religién y la espiritualidad que son dos conceptos dife-
rentes. La religion es creencia, es la realizacion intuitiva
de la existencia de Dios y la relacién de uno con él.
En cambio, la espiritualidad es vivencia y experiencia,
es reconocimiento, la realizacién y manifestacion del
espiritu dentro de uno mismo.

En resumen, hombres y mujeres tenemos las potencia-
lidades ocultas y misteriosas que yacen en nuestra pro-
pia interioridad, los cuales no siempre son aprovecha-
dos de buena manera por nosotros para un vivir bien,
en muchos casos ni siquiera para una buena relacién




con nuestros semejantes y peor si tenemos que pensar
en relacionarnos con otros seres de otras galaxias. A
pesar de pregonar nuestra relacion hombre-naturale-
za-cosmos donde abunda la energfa.

Una de las mayores estrategias pero un verdadero reto
para los maestros y maestras es el saber utilizar la cua-
lidad dual del hombre a través de los dos hemisferios
cerebrales con que contamos. Bien sabemos que el
hemisferio derecho corresponde a la dimensién espiri-
tual, que esta ligado al corazén y tiene una representa-
ci6én natural femenino, porque en ella subyacen la emo-
cién, la clarividencia, la telepatia, la premonicion, etc.

En cambio, el hemisferio izquierdo corresponde a la
dimension fisica, que estd mas ligado a la mente y tiene
una representaciéon natural masculino, donde subyacen
con mayor incidencia el razonamiento légico, el calculo
y otros elementos.

La tarea del maestro, maestra esta en como hacer de
que la mente de los educandos se desarrolle en equi-
librio o homeostasis, para que de manera permanente
estén estos dos hemisferios en armonia, a pesar de
ser opuestos-complementarios, el cual traerd como
resultado la integralidad de ambos en el propésito de
tener despierta la conciencia en relaciéon al cosmos y
la naturaleza.
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7.8. Calidad educativa

La calidad educativa o educacién de calidad es otro de
los conceptos manejados casi siempre como discurso,
debido a que en la practica, en el campo de la educa-
cién es un término que no logra alcanzar tal cometido,
porque para alcanzar este proposito se tiene que con-
siderar necesariamente un estindar de medida de um-
brales maximos y minimos aceptables del rendimiento
de los estudiantes por areas de conocimiento, lo cual
no siempre se logra, debido a que se trabaja con sujetos
y no con objetos como en las fabricas donde los pro-
ductos tienen que salir en el cien por ciento de calidad.

En esa perspectiva para ver la calidad de la educacion
debemos pensar en contar con recursos humanos, me-
todologfas, materiales educativos, infraestructura, mo-
biliario, equipamiento, incluso el salario de los maes-
tros y la alimentacién de los actores educativos deben
ser de calidad, caso contrario no se puede hablar de
calidad educativa. Pese a esas falencias que en este mo-
mento existe para considerar la calidad de la educacion
como necesidad es necesario atender a los estudiantes
con capacidad, comunicacién y compromiso a partir
de los maestros, de los padres de familia y otros actores
involucrados directos o indirectos con la educacién.

Capacidad para tomar decisiones en gestién institucional y
gestion curricular; comunicacién amplia a nivel vertical y ho-
rizontal; y compromiso para asumir trabajo responsable por
la educacion, la institucion, el gremio y el desarrollo del pais.
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Estas son algunas estrategias de operativizaciéon de
las caracteristicas del curriculo regionalizado Qullana
Aymara que sugiere el Consejo Educativo Aymara y
los miembros de la Mesa Técnica de la Region Alti-
plano-Valles-Yungas para la implementacién de la Ley
070 Avelino Sifiani - Elizardo Pérez y la aplicacién de
los planes y programas base y regionalizado a partir del
afio 2013.
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PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Promovemos
principios y va-
lotes comunita-
tios, investigando
las representa-
ciones simbolicas
que se encuentran
en los ayllus,
markas y layas,
mediante la pro-
duccion de textos
escritos, cuentos,
mitos, leyendas,
historias, vividas,
para fortalecer la

CONTENIDO

* Qullana aymara markana
Chimpunakapa  (simbolos
representativos de la cultura
Aymara): Mallku (Céndor),
wati (vicufia), qarwa (llama),
Jamp’atu (Sapo), asiru (vibo-
ra), titi phisi/misi (gato mon-
tés), tiwula/atuxa (zotro).

* Yagha chimpunaka (otros
simbolos como: Chakana (la
cruz de sur), wiphala, quri
kancha.

* Aymara markana sarawipa
yagha markanakana chim-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

¢ Participacion en
actividades rituales
comunitarias simbdli-
cas de la comunidad o
region.

* Observacion de
videos sobre actos
rituales de lluvia, a la
produccién con uso
de simbolos andinos.
* Organizacioén grupos
de debates y analisis
sobre signos y sim-
bolos.

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Practica de valores
en la interrelacidon
con sus pares y la
comunidad.

e Identificacion de
simbolos que se
encuentra en su
contexto.

* Analisis de los sig-
nos y simbolos de la
regién Aymara.

* Demostracion de
actitudes positivas
frente a los simbolos

PRODUCTO

Feria expositiva
de textos pro-
ducidos sobre
mitos, leyendas
y cuentos de la
comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

conciencia de la

identidad cultural.

CONTENIDO

punakapampi kikipt’ayafia
(caractetisticas, similitudes,
diferencias y complementatie-
dad entre simbologia Aymara,
Quechua, Uru y otros).

* Pacha yatiyiri chimpunaka
(signos no lingtisticos de

la madre tierra: Kiirmi
(arcoiris), qutu (osa ma-
yot), phaxsi (luna), thaya/
wayra (viento), ginaya
(nube), wara wara (estre-
llas), Chakana (Cruz del
Sur), urpu (neblina), yagha-
nakampi (y otros).

* Lumasanaka (bioindicado-
res naturales): lagafichayasa
sapa markana sarawiparja-
ma (desarrollar de acuerdo
a cada region):

Altiplano:

* Liqi ligi (el huevo de tero
tero pronostica si va ser

afio lluvioso o no, granizo,
helada, relampago, a través

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Descripcion de las
caracteristicas de sim-
bolos andinos, roles
de autoridades origi-
narias y locales.

* Valoracién del for-
talecimiento de la
identidad cultural de
la region en distintas
actividades.

e Dramatizacion de
las actividades rituales
simbdlicas con desem-
pefio de roles de auto-
ridades originarias.

e Sistematizacion de
informacién y conoci-
mientos respecto a los
mitos, cuentos, leyen-
das e historias.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

andinos y los roles
de las autoridades.

* Produccion tex-
tos cortos sobre
diferentes simbolos
andinos.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

de ella se pronostica el aflo
agticola); sank’ayu/waraqu
(cactus silvestre redondo es
un indicador si la siembra es
adelantada, medio o retrasa-
do), Liryu; (indicador de las
heladas), Waych’a (cuando
florece indica el momentos
de la siembra de la papa).

* Qamagj, tiwula ukhama-
raki atuxa (cuando el zorro
aulla por la madrugada con
perfeccién y de manera
prolongada indica que sera
un buen afio y con lluvias).
* Qi ¢'ird, tugi ukhamara-
ki ch’ururunkhu (hornero)
indica el crecimiento del
agua o sequia del lago.

* Klisimira/sik’imira, (hormi-
ga) cuando saca la tierra fuera
del horniguero significa des-
pojo temporal de la lluvia; y
las hormigas que indican que
caera granizo y relampago.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS ~ (Ser, saber, hacer, Lo 00 o

(Practica, teoria, valora- decidir)
cién, produccion)

* Qillwa (gaviotas) cuando se
juntan varias gaviotas signifi-
ca que nevara muy pronto.

* Q’illunchu (ave amarilla)
cuando sale en bandadas
significa que nevara proxi-
mamente.

Valles interandinos:

* Qamagqi (zorro andino),
Afathuya (zorrino) en
lugares humedos cava la
tierra para ser afio lluvioso.
Cuando cava la tierra en
lugares humedos serd un
afio lluvioso.

Yungas:

¢ Kunapachatixa suwiq’araxa
muyu; ukaxa yatiyiwa pha-
jstafiapa ukata wakichasita
kuka wafiachifiataki (cuando
la 4guila vuela en un tiempo
llovieso; eso significa que el
tiempo sera despejado para
secado de la hoja coca). ya-
ghanakampi (otros).




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos
los principios

y valores co-
munitarios,
reconociendo las
representaciones
de los simbolos
cosmicos y su
significado,
mediante la
elaboracién de
cuentos, mitos

y leyendas para
asumir com-
promiso con la
identidad de la
comunidad.

* Lagampu chimpunaka (sim-
bolos cosmicos): willka, Tata
inti (padre sol) phaxsi (luna)
wara wara (estrellas) chakana
(cruz andina) laqampu (cielo)
relampago (q’xuqixu) yagha-
nakampi. (otros).

* Alaxpachankiti yatiyitinaka
(sefales astronémicas): qutu
yaransa (osa mayor) ch’imi
qutu (osa menor) Ch’ixi jach’a
ururi (estrealla grande), chaka-
silt'u (cruz del sur) qarwa nayra
(0jo de llama), (urpu nieblina),
yaghanakampi kuna (otros
mas).

* Pachampi ukhamaraki
markachirinakampi qamaria
Chimpunaka (simbolos de
convivencia con la naturaleza
y la sociedad): qamachi (leyes
naturales); Kamachi/thaki
(valotes y normas de convi-
vencia), ixwanaka (consejos),
siwsawinaka (cuentos).

* Observacion de los
simbolos césmicos

a través de la vista,
telescopio para ver las
formas de las estrellas.
* Organizacién de
grupos de lectura y
estudiamos sobre las
tematicas de simbolo-
gfa (laqampu, gamafia).
* Realizacion activida-
des relacionadas con
los simbolos de convi-
vencia: chacha warmi,
equilibrio, armonia
con la Madre Tierra y
el Cosmos.

* Anilisis y reflexién
de los simbolos cos-
micos de la region
para relacionarlos en
la vida cotidiana.

¢ Identificacion los
simbolos césmicos:
en el espacio, tejidos,

* Reciprocidad entre
estudiantes en las
actividades escola-
res y en la comu-

nidad.

¢ Identificacion de
simbolos en los
tejidos, ceramicas,
tallados, orfebreria
y otros.

* Anilisis y descrip-
cion de los simbo-
los césmicos.

* Elaboracion textos
sobre cuentos, mitos y
leyendas de la region.

* Dramatizacion
los roles de com-
plementariedad y
reciprocidad.

* Contribucion
propositiva de otras
alternativas para
fortalecer la identi-
dad cultural.

Concurso de
teatro sobre la
simbologfa que
se utiliza en la
comunidad.




ORIENTACIONES EVALUACION

METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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ceramica, tallados,
orfebrerfa y animales
como la llama.

* Reflexién en una
reunién en plenaria los
simbolos existentes en
la comunidad.

* Dramatizacién a tra-
vés de roles, con guio-
nes elaborados por los
estudiantes referidos a
la complementariedad
y reciprocidad.

e Elaboracion de cua-
dros esquematicos
sobre los simbolos
cdsmicos y qamawi.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Identificamos
tipos de sim-
bologias que se
presentan en

la comunidad,
en el marco del
respeto a las
percepciones y
cosmovisiones,
a través de la
elaboracién de
guiones y la
dramatizacion,
para hacer la
reflexién critica
en el contexto.

* Jaqifia chimpunaka (Sim-
bolos de identidad cultural
de la regién): kunaymana
isinaka (variedad de vesti-
mentas), yatiyawinaka (co-
municacion), arsuwi (lengua),
chiga thakhinchiti (valores).
* Markanakana chimpu-
nakapa (Simbolos de la
region): ayllu (comunidad)
marka (cantén), laya (Depat-
tamento) ukhamaraki suyu
(Estado Plurinacional de
Bolivia), Qhanartiwi (mu-
sica), mang’afia (comida),
qullunaka (cerros), jawira-
naka (tfos), lamara qutanaka
(lagos), uywanaka (animales)
akirinaka: qamaqj (zorro),
asiru (vibora), achaku (ra-
t6n), qusqu/ch’usiqa (biho),
allqamari (suerte Marfa).

* Juyra achuyiri chimpunaka
(Simbolos de la productivi-
dad agricola): Juyra Illanaka
(divinidades productivas

* Observacion de los
simbolos culturales de
convivencia y produc-
tividad de la region
andina.

* Investigacion en gru-
pos el significado de
los simbolos naturales,
culturales y producti-
vos de la region.

* Anilisis de los signi-
ficados de los simbolos
naturales, culturales y
productivos de la regién.
* Organizacién grupos
para debates sobre los
signos y simbolos de
la region.

* Reflexiéon sobre las
actitudes positivas y
valorativas de las prac-
ticas culturales y sim-
bologias comunitarias.
* Organizacién de
exposicion relacionada

* Reflexién y ana-
lisis del significado
de los simbolos
naturales, culturales
y productivos de la
region.

¢ Identificacion de
los simbolos natura-
les y culturales.

* Reconocimien-

to de actividades
relacionadas con
simbolos de convi-
vencia (ispallama-
ma, illa y otros) en
equilibrio y armonfa
con la Madre Tierra
y cOSmos.

* Contribucién a la
sistematizacion de
las actividades rea-
lizadas.

Documento de
investigacion
sobre categorias
simbdlicas (sis-
tematizacion).
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

agticola), ispalla (espiritu de la
papa), wak'a (lugares sagrados),
guta (lago), pugutnru-llallawa
ispallmama (espiritn de papa)
likina/paqu lak’utani mama
tunqu (maiz) inalmama
(coca), challwa illa (divinidad
de pez), chisiwaya/tijuri
mama (quinua).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

con simbolos de con-
vivencia (ispalla mama,
illa y otros) en equili-
btio y armonia con la
Madre Tierra y cosmos.
* Sistematizacion de in-
formacion, respeto a los
elementos que simboli-
zan la cultura Aymara.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos las
diferentes expre-
siones simbolicas
y sus caracterfs-
ticas, respetando
los simbolos
existentes en

la comunidad,
elaborando la
clasificacion los
diferentes tipos
de simbolos

para asumir una
conciencia de
pertenencia a la
comunidad.

e Jiliri tama irpirinakana chim-
punakapa (simbolos de estruc-
tura de mando organizacional)
como: Vestimenta de autoti-
dades: Chakana, wara/tupay
yawri (bastén de mando),
istalla/wistalla/ tatilla wallqapi,
(bolsa tejido para coca), tati,
(servillita) kupi ampara (mano
derecha), qurawa (onda) pun-
chu, chalina (ajunta), lluchu/
ch'ullu, riwusu (manta), awayu
(aguayo), wiskhu (abarca)
yaghanakampi kuna sapa
tugina sarawirjama. (otros de
acuerdo a cada regjon.)

* Observacién mi-
nuciosamente los
simbolos de mando y
registro de fotografias
con los celulares de
los y las estudiantes.

e Participacion en acti-
vidades sociales y cul-
turales de la comunidad
con finalidad de ver el
uso de simbologfa en las
autoridades o amawtas.
* Debate y anlisis
respecto a los signos,
simbolos y sefiales de
comunicacion,

* Obsetvacion de
los simbolos de
mando.

* Caracterizacion
de los simbolos de
mando.

* Reflexion y andli-
sis, sobre los sim-
bolos aprendidos y
sefiales de comuni-
cacion.

* Sistematizacién
de conocimientos
sobre los elemen-
tos lingtisticos y

Practica los
conocimientos
lingiifsticos y no
lingtiisticos de
la region a partir
de las expre-
siones simbo-
licas.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

* Yatiyiri chimpunaka (sefia-
les de comunicacién): Jiqt
(humo), pututu (instrumento
de asta), khuyt'anaka (silbidos),
arnagawinaka (gtitos), phu-
lult’afianaka (sonidos con la
boca y la mano) khiwt’afianaka
(lamados con la mano), ugha
k'irthapitanaka (sefiales en
base a nudos) uragiru tixtafia-
naka (hacer sefiales al suelo)
yatiyawinaka (comunicacion).
* Pacha yatiyirinaka
(indicadores naturales):
(bioindicadores), lumasa-
nakasa (cerros), muyumuyu
thaya (viento con remolino/
olada), jallu (luvia), chhijchi
(granizada), khunu (nevada),
juyphi (helada), yagha-
nakampi kunjamatixa marka
tuginakana jakastana ukha-
marjama (otros de acuerdo
al lugar).

* Uywanaka (animales):
qamagqj (zorro), liqi liqi (tero

* Teotizacion e Identifi-
cacion los simbolos de
mando de las autoridades.

* Exposicién sobre los
simbolos y roles de
ejercicio de autoridad
comunitaria.

* Reflexionamos y anali-
zamos, sobte los simbo-
los aprendidos y sefiales
de la comunicacion.

e Dramatizacién de
roles de autoridades
originarias y uso de
simbolos de autoridad.

* Sistematizamos la
informacién y conoci-
mientos sobte los ele-
mentos linglifsticos y no
lingtifsticos que simboli-
zan la cultura Aymara.

* Fortalecimiento de la
identidad cultural de
la region en distintas
actividades.

no lingiisticos que
simbolizan la cultu-
ra Aymara.

* Apropiacién y
fortalecimiento de
la identidad cultural
aymara.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

tero), tuju (topo), aflathuya
(zottino), puku puku (Alon-
dra), phichhitanka (gorrion)
jamp “atu (sapo) jararankhu
(lagarto), juku (buho), yagha-
nakampi. (otros).

* Quqanaka (Flora) t’ula,
(lefia), wichhu/jichhu
(paja), qaqapara/ghiwilla
(cactus) y otros.

* Lagqampunaka (astros) wara
wara (estrella), phaxsi mama
(luna), inti/willka (sol), chaka-
na (cruz del sur), kiirmi (arco
iris), yaghanakampi (otros).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos y
analizamos dife-
rentes simbolos
politicos, sociales,
econdmicos

y lingtifsticos,
mediante la ela-
boracién de pro-
totipos concretos
de simbolos y

* Marka utt’awi (estructu-
ra de la comunidad): Urin-
saya- Aransaya, kupi-ch’iqa
(derecha-izquietda), alaya/
araxa-aynacha (norte-sud),
patxa-mangha (arriba-aba-
jo) khuykati- akkati (al fren-
te y aqui).

* Uywa chimpunaka (sefiales
de los animales): K’illpha

¢ Elaboracion de ins-
trumentos de investiga-
cién (guia de observa-
cién, gufa de entrevista,
diario de campo).

* Investigacion en las
comunidades origina-
rias sobre la simbo-
logfa y la produccién
agricola ganadera.

* Respeto a los va-
lores simbolicos de
la produccion y de
las autoridades ori-
ginarias.

* Comprension de
los roles de encuen-
tro entre parcialida-
des del Ayllu, Mar-
ca, Suyu y Laya.

Socializa y sen-
sibiliza a la po-
blacién sobre la
simbologfa Ay-
mara utilizando
maquetas, mapas
conceptuales y
graficos.
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OBJETIVO
HOLISTICO

signos, a través
de la investigacion
para revalorizar
los saberes de la
comunidad.

CONTENIDO

(marcado de la oreja), chim-
pu (marcado con lana), quri
kapachu, qullgi kapachu
(bolsa de oro), bolsa de
plata), inkillu/utqu (macho),
mamaku/qachu (hembra).
t'ikhachafia (adornar).

* Yapu achuyiri chimpunaka
(sefiales de la produccion
agricola): Suni gidna (qhirwa
gdna, suma mara (aflo pro-
ductivo), tantiyu mara (afio
regular), mach’a mara (afio
de escases)

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Anilisis y concep-
tualizacion los datos
obtenidos en la inves-
tigacion.

¢ Clasificacion de las
estructuras de la sim-
bologfa que se utiliza
en la comunidad, en la
regién para la produc-
cién agropecuatia.

* Valoracion de los
actos rituales de la
Killpha, chimpu, y la
t’ikhachafia en la co-
munidad.

 Elaboracion de
mapas conceptuales,
mentales, parlantes
sobre los criterios de
la estructura simbdlica
en la produccion y
estructura de la comu-

nidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

e Elaboracion de
mapas conceptuales,
mentales, parlantes
de su comunidad.

e Participacién pu-
blica en los actos ri-
tuales de la &%/lpha,
chimpu, t'ikbacharia
en la comunidad.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

Consolidamos
las capacidades
de produccion de
textos, mediante
la identificacion
y significado

que expresan los
simbolos y su
relacion con las
areas de saberes
y conocimientos,
tomando en
cuenta la recipro-
cidad de la di-
versidad cultural,
para mejorar las
condiciones en
la vida cotidiana
y armonia con la
naturaleza.

CONTENIDO

* Taqi yati chimpunaka
(simbolos de saberes
técnicos, lingtisticos, ma-
tematicos, estadisticos y
astronémicos):

* Jach’a ghina/achachi
wara wara (estrella grande),
qarwa nayra (ojo de llama),
qutu (osa mayor), urufi
(estrella mayor) chaka
sill’u (warawara siqtata),
ghuntiki wiraqucha (Dios
supremo de los aymaras),
chakana (cruz del sur),
sawutanaka (tejidos), k'i-
phu (amarros en cuerda)
yupana (abaco), qala sasaya
(piedra fundamental)

* Pacha sarayirinaka (sefa-
les del tiempo): Astrond-
mico, lumasanaka (cerros),
samkanaka (suefios), inal-
mamata yatifia (lectura de
la coca). Qhantati (amane-
cer) uru (dfa), jayp’u (tar-
de), aruma (noche).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Observacion, re-
flexién y practica los
simbolos césmicos
Aymaras.

* Explicacién e inter-
pretacion los simbolos
cosmicos en situacio-
nes concretas en el
contexto.

* Organizacion de-
bates para el andlisis
sobre la interpretacion
de los signos lingtis-
ticos, estadisticos y
simbolos cosmicos.

* Concientizacion el
valor cultural de la
Nacion Aymara en
nuestro contexto en
distintas actividades
comunitarias.

* Generacion de acti-
tudes positivas hacia
las practicas culturales,
comunitarias, median-

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Reflexién y va-
loracion de los
simbolos cosmicos
Aymaras.

* Explica e inter-
preta los simbolos
cHsmicos.

* Comprende el
valor cultural de la
nacién Aymara en
nuestro contexto
en distintas activi-
dades.

* Contribucion de
actitudes positivas
hacia las practicas
culturales, comu-
nitarias, mediante
las practicas de
saberes y conoci-
mientos.

* Sistematizacion
de sabetes y cono-
cimientos en sim-
bologfa.

PRODUCTO

Produccién de
ensayos y textos
sobre la simbo-
logfa aymara.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

* Aymara yatifia amuyu
kankafiaxa kunjama chim-
putasa (la 16gica del pensa-
miento simbdlico): Objeto
real-objeto Imaginario y
simbolico.

te las practicas de sa-

beres y conocimientos.

* Sistematizacién de
los conocimientos y
saberes respecto a al
pensamiento logico y
simbdlico en la pro-
duccién agropecuaria.
¢ Producimos Pro-
duccién de ensayos y
textos sobre la simbo-
logfa andina Aymara.

* Produccion de
ensayos y textos
sobre la simbologia
andina Aymara.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Promovemos
la interdepen-
dencia, relacion
y armonia entre
la naturaleza

y el hombre

a través de la
interpretaciéon
de ritmos musi-
cales, danzas y
juegos propios
de la region,
estudiando los
fenémenos de

CONTENIDO

* K’uchirt’awinaka ukhama-
raki thughuwinaka jayllifia
ufiacht’ayafiani pachaparu
qamawisarjama (compo-
sicién de ritmos, letra mu-
sica/danza de acuerdo al
calendario césmico):

* Awtipacha k’uchirt’awi-
naka ukhamaraki thu-
ghuwinaka (musica/danza
en época seca): jula jula,
warini, mimula, siku, gina
qina, lichiwayu, jach’a sik’u,
phalawiti, waka thughu-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Investigaciéon  sobre
el origen de las danzas
y vestimentas tipicas
de la comunidad y la
region.

* Clasificacién de
instrumentos tanto

de viento, cuerda y de
percusion existentes
en la comunidad a
través del recojo de

la informacioén en

un trabajo de campo
abierto.

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Respeto al medio
donde realiza diver-
sas actividades.

¢ Identificacion de
fendémenos de su
regién de acuerdo a
la época.

* Interpretacion de
diversos ritmos mu-
sicales de la region
de acuerdo al calen-
dario césmico.

* Investigacion del
origen de las danzas

PRODUCTO

Organizacién
de festivales de
musica y danza
Aymara en la
unidad educa-
tiva.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

acuerdo al calen-
dario césmico,
para contribuir
en la creatividad
artistica de los
estudiantes y la
comunidad.

ri, wituku, juk’ampinaka
(otros).

* Yagha thughuwinaka
ukhamaraki k’uch’irt’awi-
naka anga markanakata
(géneros musicales de otros
paises).

e Utt’ayafia machaqa jay-
lliwinaka /kirkiwinaka
(composicién de canciones
inéditas).

e Jallupacha thuquwi
K’uchirt’awinaka (musica/
danza en época de lluvia)
Tarqa, ch’uta, pantilla, pin-
killu, anatiri, anata, musifiu
ghachwiri, quyqu, phuna,
pinkillunaka, yaghanakampi
utjawitjama (y otros segun
la region).

* Nayra anatafianaka (los
juegos tradicionales, im-
portancia, caracteristicas y
tiempo): Chhulluchhullu
(platillos) qatatifia (llama-

* Clasificacién y com-
prensién de los ins-
trumentos musicales,
su interpretacion y la
danza de acuerdo al
tiempo y la actividad de
la comunidad.

* Interpretacion con
los instrumentos mu-
sicales.

* Demostracion de

las danzas ancestrales
de la comunidad y la
region.

* Reflexion grupal
sobre la importancia
y rescate de nuestros
instrumentos y danzas
existentes en la comu-

nidad.

e Elaboracion de ins-
trumentos a escala y su
utilizacién en diferen-
tes épocas en la comu-

nidad.

y vestimentas de los
danzarines.

* Organizacién de
diferentes activida-
des culturales.




£2
=
)
Z

;
§

OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

yu), q’'urawa (honda) t'isnu
(trenzado de watu de lana
hilada) sawufia (tejer), im-
naqasifia (pesca, pesca),
ghathu (feria), t'iskufia
(competencia de saltos),
jiva jiya (liga liga) t’ixita
(quemado).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos
actitudes de
respeto a la
interpretaciéon
de la musica,
estudiando y
desarrollando
las capacidades
y habilidades
en sus sentidos,
a través de la
composicién e
interpretacion
de ritmos musi-
cales y dan

* Aymara markana pa-
chaparjama k’uchirt’asa
phusatanaka (instrumentos
musicales de la nacién
Aymara, de acuerdo a las
épocas del afio): Jallupacha
K’uchirt’ayiri phusanaka:
tarqa, wankara, pinkillunaka,
anata, musifiu, qhachwiri,
quyqu, charanku, phuna,
suqu, yaghanakampi.

* Awtipacha k’uchirt’ayiri
phusawinaka: jula jula, mi-
mula, siku, gina qina, lichi-
wayu, wituku, jach’a siku,
ghantu, yaghanakampi.

* Interpretacion los
instrumentos musica-
les de la region andina
Aymara.

* Organizacion y pre-
sentacion danzas an-
cestrales con la inter-
pretacién de conjuntos
musicales de la region.

* Indagacién del sobre
el origen y caracte-
risticas de las danzas,
instrumentos y vesti-
mentas tipicas de co-
munidad y la region.

e Interpretacion de ins-

* Respeto a las dife-
rentes interpretacio-
nes de la musica de

la region.

* Desarrollo de ca-
pacidades auditivas

en diferentes mani-
festaciones musica-
les y danzas.

e Interpretacion de
ritmos musicales y
danzas de la region.
* Participacién en
la comunidad inter-
pretando musica y
danza.

Concursos de
musica y danza
con composi-
cién propia.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

* Aymara markana pachpa
thuqt’awinakapa jakawi
tugirjama ukhamaraki pacha-
parjama (danzas autoctonas y
coreografias): Segiin contexto
territorial y época del afio:
Tarqa, pinkillu, anata, musifiu,
ghachwiri, quyqu, phuna jula
jula, mimula, siku, gina gina,
lichiwayu, warini, mukululu,
jach’a siku, yaghanakampi.

* Nayra anatafianaka pacha-
parjama wakichasifia (los jue-
gos tradicionales, importancia,
caracterfsticas y tiempo): qata-
tifia (lamayu), chhulluchhullu,
qurawa, t'isnu sawufla, imna-
qasifia (pesca, pesca), ghathu
(feria), tiskufia (salto a la com-
petencia), jiya jiya (liga liga),
tixita (pelota hecho de trapo).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

trumentos musicales
de viento y percusion
en diferentes épocas.

* Recuperacion de los
diferentes instrumen-
tos, danzas y juegos de
la region.

* Sistematizacién los
conocimientos adqui-
ridos sobre los instru-
mentos musicales y
danzas.

e Interpretacion de
diferentes musicas y
danzas de diferentes
épocas.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO
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OBJETIVO
HOLISTICO

Identificamos
los diferentes
instrumentos
musicales y
juegos tradicio-
nales, mediante
la investigacién
de distintos
ritmos, a través
de la danza e
interpretacion
de instrumentos
musicales para
fortalecer la
identidad cul-
tural y capaci-
dades motoras
en la comu-

nidad.

CONTENIDO

Aymara phust’awinaka
pachaparu lakinuqafia (clasi-
ficacién de instrumentos musi-
cales de acuerdo a la época):

* Awtipacha ukhamaraki Jallu-
pacha: siku, gina qina, lichiwayu,
tinkivvaka, jul jula, qhataniku,
tarqa, ghunghuta, wayquli,

* jaychiri jaylli, thughunaka
(danza y musica ritual):
Qhantu, amaya pinkillu,
Killpha, achuqalla, juyra-
phusa, uywiri, irpaqa, anata,
juk’ampinaka.

* Nayra anatafianaka (los
juegos tradicionales, importancia,
caracteristicas y tiempo): qatatifia
(lamayu/qhachufi), qurawa,
tisnu sawufia (tejer) imnadqasifia
(pesca, pesca), qhathu (feria),
tijufia (correr en competencia)
thurpi (molino), fia ya (iga i),
tixita (pelota de trapo), thunkufia
(saltar con cuerda) tijchafia ya-
ghanakampi (y otros).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

¢ Observacion de di-
ferentes instrumentos
musicales a través de
videos, fotografias e
instrumentos.

* Investigacion del
origen de la musica,
danzas y vestimentas
tipicas de la comuni-
dad y la region.

* Reconocimiento de
los diferentes instru-
mentos musicales y
danzas autéctonas de
]a comunidad.

* Sistematizacion de
la informacién sobre

instrumentos y danzas.

¢ Presentamos danzas
propias de la comu-
nidad y la regién de
acuerdo al calendario
agricola.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

¢ Identificacion de
los diferentes ins-
trumentos musica-
les de la region.

* Descripcion de la
diversidad de dan-
7as € instrumentos
musicales de la
region.

* Reconocimiento
de ritmos, armo-
nfa, coreografia,
significado, para la
interpretacion de
instrumentos.

* Concienciacién
para el desarrollo
artistico y cultural.

PRODUCTO

Expresa los sen-
timientos mu-
sicales y danzas
de acuerdo ala
época del afio
en festivales
organizado por
la unidad edu-
cativa.
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OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos los
diferentes juegos
tradicionales,

la identidad
cultural y la ma-
sica, mediante

la investigacion
de las fiestas

de la region,
participando

en diferentes
actividades para
contribuir al de-
sarrollo artistico
y cultural.

CONTENIDO

* Kunaymana jaylliwinaka
inugafia (diversas composicio-
nes musicales): yapunakataki
(para cultivos), uywanakataki
(para animales), jaginakataki
(para las personas), utataki
(para la casa), yanakataki (para
materiales), tagikunataki.
(Para todas las cosas).

* Pachpa phunchawinakata
yatxatafia (investigacion so-
bre fiestas propias como):
fiestas locales anata (carna-
val), chakana (cruz del sur),
con musica, danza, canto y
poesias propias.

* Phusafianaka (Instrumen-
tos musicales): tarqa (tarka),
siku (sampofia), tuquru (mu-
sifiu), sinsiru, phalawiti, quy-
qu, yaghanakampi (otros).

* Thuqt'awinaka (danzas):
tarqa thughuwi, palla palla,
musifiu thughu, pinkillu, si-
kuri, ghachwiti yaghanakampi
(otros).

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

cién, produccion)

 Elaboracion del
calendario ciclico de
la danza, musica de
las diferentes expre-
siones culturales.

* Participacién en
festivales de conjun-
tos musicales y Au-
toctonas.

* Observacion dan-
zas ancestrales de la
comunidad y region.
* Investigacion del
origen y el significa-
do de las danzas y
vestimentas tipicas
de la comunidad y la
region.

* Reflexion sobre las
diferentes danzas
musicales propias y
de la region.

* Elaboracion de en-
sayo sobre la musica
y danza de la region.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Valoracion de la
identidad cultural
de la region.

e Identificacion de
las diferentes cele-
braciones segin la
época del afio.

* Investigacion de

los diferentes tipos
de danzas, canto y
poesia.

* Representacion de
diversas danzas y
composiciones poé-
ticas, ritmos, coreo-
grafia y otros.

PRODUCTO

Presentacion
de textos pro-
ducidos sobre
el origen de las
danzas, musica
y vestimentas
tipicas de la
comunidad y la
region.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO
PRODUCTO

HOLISTICO

CONTENIDO

* Nayra anatafianaka (los
juegos tradicionales, impor-
tancia, caractetfsticas y tiem-
Po): qurawa, t’isnu sawufia,
imnqasifia (pesca, pesca),
ghathu (feria), tiskufia, qatati-
fia (llamayu), jalayafia, thurpi
(molino), wiskhampi ch’ama-
ta q’iwtasifia (medir fuerza
con cuerda) jiya jiya (liga liga),
tixita (quemado) y otros.

cién, produccion)

Desarrollamos
las capacidades
fisicasy el espi-
fitu artistico, me-
diante el estudio
de lamusicay

la practica de los
juegos a través de
la composicion e
interpretacion de
ritmos musicales,
para desarrollar las

* Pachamamaru jayllifia
(canto a la naturaleza): ono-
matopeyas, cantos rituales y
su significado.

* Pachamamana quqinaka
(Sistemas de vida) salla-
nakapa ist’afia (expresiones
y voces musicales naturales
y tutelares)

¢ Jayllimpi yatigayafia (ense-
flanza con musica).

* Uywa uywanataki jayllifia-

* Investigacién sobre
la musica y su relacién
con la produccién
agropecuatia.

* Conceptualizacién
de la musica y el
desarrollo de la inte-
ligencia emocional.

* Respeto a las activi-

dades creativas innatas

de los participantes e
intérpretes de la musi-
ca y danzas.

 Fortalecimiento de
la identidad cultural.

¢ Demostracién de
expresiones artfs-
ticas musicales en
acontecimientos
de la comunidad,
respetando valores
culturales.

* Interpretacion de
ritmos, cantos y me-
lodias de la musica.

* Presentacion
de las voces
musicales con
composiciones
a partir de voces
innatas naturales
del contexto.

* Documento
sistematizado
sobre la musica
y la produccion
agropecuatia.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Capacidades y
habilidades artis-
ticas en la comu-

nidad y la region.

naka (musica para la pro-
duccién pecuaria). Awatiri
(pastor).

* Yapu yapuchasa jayllina
(musica para la produccion
agricola). Anatiri, ghachwa,
yaghanakampi (otros).

* Jayllintasa achuyifia (hacer
producir con la inteligencia
emocional a través de la
musica) y qhachwasa, ya-
ghanakampi (otros).

* Nayra anatafanaka pa-
chaparjama apnaqata (los
juegos tradicionales, impor-
tancia, caracteristicas y tiem-
po): qurawa (honda), t'isnu
(trenzado), sawufa (tejido),
qatatifia (arrastrar), llamayu
(cosecha), tuquyafia (reven-
tado de trenzado), q’axcha
(bal6én de manos) Jiya jiya
(liga liga). Yaghanakampi
kuna (otros mas).

* Interpretacion de los
instrumentos musi-
cales.

* Sistematizacién de la
informacién sobre la
musica y su efecto en
la produccién.

* Composicion de
canciones propias del
contexto.

* Analisis de la musica
de Luzmila Carpio.

* Contribucion del
desarrollo artistico
de la comunidad y
la region.
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OBJETIVO
HOLISTICO

Consolidamos
una postura
critica frente a
la practica de
juegos tradicio-
nales, musica
autbctona,
folklérica, po-
pular y otros
géneros musi-
cales, mediante
la composicién
e interpretacion
de instrumentos
musicales, a
través de presen-
taciones de di-
ferentes danzas,
para desarrollar
y difundir de
manera practica
y objetiva la di-
versidad cultural
y artistica de la
region.

CONTENIDO

* Pachamamana quginakana
sallanakapa ist’afia (expre-
siones y voces musicales
naturales): Anchanchu (eco),
wayra (viento), jallu (luvia),
q’ixu (rayo) jamach’inakina
jayllipa, juk’ampinaka mar-
kata markarjama (canto de
las aves y otros de acuerdo a
la regién).

* Phusafianaka Inuqgata
(origen y produccién de
instrumentos originarios de
la regién): Tarqa, pinkillu,
wankhara, musifiu, sampo-
fia, rixurixu juk’ampinaka.

* Chacha warmi jayllintasa
k’uchirt’afa (interpretacio-
nes musicales con coplas
entre chacha-warmi): Mi-
mula, qina qina, ghachwa,
juk’ampinakampi kuna (y
otros mas).

¢ Pacha ajayunakaru phu-
sart’afla (Uso de instrumen-
tos musicales para diferentes

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Observacion de
videos sobre diferen-
tes danzas.

* Interpretacion de
cantos y danzas de
acuerdo al ciclo pro-
ductivo-cdsmico.

* Organizacion de
encuentros culturales
de danza y musica
en la comunidad y la
region.

* Investigacion del
origen de los instru-
mentos musicales y
danzas originarias.

* Valoracién de los
diferentes instrumen-
tos, danzas, musica de
acuerdo al ciclo de la
vida comunitaria.

* Produccion de
textos informativos
sobre el origen de
los instrumentos,

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Valoracién de di-
ferentes expresiones
musicales.

 Caracterizacion
de las expresiones y
voces naturales de
la nacién Aymara.

* Investigacion de
canciones, danzas y
ritmos con los dife-
rentes instrumentos
musicales.

* Presentacion de

la diversidad de
danzas e instrumen-
tos musicales de la
region.

¢ Elaboracién de
textos de los diferen-
tes géneros musicales
y danzas.

PRODUCTO

Exposicién de
textos produ-
cidos por los
estudiantes de
diferentes gé-
neros musicales
y danzas.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

acontecimientos festivos ti-
tuales en el calendario ciclico
productivo): Jallu pacha phu-
sawinaka: tarqa phusawinaka
musifiu, ghunghuta, quyqu,
pinkillu, juk’ampinakampi (y
otros mas).

* Awti pacha: sikuri, jula
jula, jach’a siku, warini pha-
lawiti, yaghanakampi.

* Nayra anatafianaka (los
juegos tradicionales, impor-
tancia, caracteristicas y tiem-
po): q’urawa, (honda), t'isnu
(trenzado), sawufia (tejido),
qatatifia (arratrar), (llama-
yu) (cosecha), jiya jiya (liga
liga), t'uquyafa (reventado
de trenzado). (jallupachina
anatafia), palamu (juego con
piedra en época de todo los
santos).

musica-danza y
fabricacion de las
mismas.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Promovemos

los principios

y valores socio
comunitarios,
mediante la reva-
lorizacion de los
saberes y cono-
cimientos ances-
trales a través del
didlogo reflexivo
y las practicas
vivenciales en

la familia y la
comunidad, para

CONTENIDO

* Qamachi thakhi/qallta
(Principios Aymaras/ayma-
ra qalltawi):

0 Ch’amani (vitalidad).

O Jakafia (vida).

0 Qamafia (convivencia).
0 Chacha warmi (patidad
hombre mujer).

O Yanaptasiwi (reciprocidad).
0 Mayxacht’asiwi (comple-
mentatiedad).

¢ Khuskhaki (equilibtio).
0 Taqi chuyma (armonfa).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Observamos en
grupos de 5 0 10 a las
autoridades locales,
sabios, amautas, ancia-
10§ y Otros para ave-
riguar los principios y
valores que se Practica
en la comunidad.

* Descripcion de las
practicas de saberes y co-
nocimientos de NPIOs.
* Reflexion las prac-
ticas y vivencias en la
familia y la comunidad.

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

¢ Fortalecimiento de
principios y valores
socio comunitatios.
¢ Identificacion de
principios y valores
sociocomunitarios.
* Aplicacion de los
principios y valores
de la region.

* Contribuye con
actitud positiva
valores de recipro-
cidad, solidaridad y
complementariedad

PRODUCTO

Socializa los

Principios y Va-
lores a la comu-
nidad Educativa.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

rescatar acti-
tudes de respeto
mutuo entre el
hombre-natura-

leza y el cosmos.

0 M4 amtawi (consenso).

» Kamachi/thakhi Chani-
naka (Valores):

O Chiqaki (honestidad).
0 Yiqasiwi (tespeto).

O Purapa khuskhaki (equi-
dad).

0 Yanapt'asiwi (solidati-
dad)

O Pachapatu (puntualidad)

0 Phughawi (responsabili-
dad/cumplimiento).

* Valores de articulacion:

O Purapata yanaptasiwi
(reciprocidad).

O Ch’iqiyawi (tedistribu-
cién).

0 Lakifia (seleccion y dis-
tribucion).

¢ Churafia (contribucién).

* Dramatizacion de los
principios y valores
culturales de la regién.

entre actores de la
comunidad educati-
va y en su entorno.




OBJETIVO

HOLISTICO

Identificamos
principios y va-
lores de recipro-
cidad mediante
el rescate de las
formas de orga-
nizacién propias
de las comuni-
dades, a través
de la investiga-
cion y analisis
de las vivencias
comunitarias,
para impartir

la convivencia
armonica en la
regiéon.

CONTENIDO

* Jagifiataki thakhirjama
phugafia (practica de va-
lores morales y éticos):
Purapata yanapt’asisawa,
katuqafia ukhamaraki jala-
nugasifia, ch’iginuqayafia
Valores de articulacion,
reciprocidad, redistribucién
y contribucién.

* Ayllu taypina ukhamara-
ki wila masimpi qamafia
(reciprocidad en familia y
comunidad): ayni (relacio-
nalidad reciproco y com-
plementatiedad), mink’a
(jornalero), sataqa, waki
(mitad), jayma, phayna
(trabajo en grupo o en las
madrugadas), ghispiyafia
(probar una porcién de
productos ajenos), iwxasifia
(encargarse-aceptarse).

* Ch’ullachata, chikachata,
Panichawi (todo es par):
Complementariedad, equi-
librio y armonia.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Visita y dialogo con
autoridades locales,
sabios y ancianos.

* Sistematizacién de
las practicas de valores
y principios de las for-
mas de organizacion
comunitaria.

* Indagar las vivencias
comunitarias.

e Elaboracion de tra-
bajos sobre las formas
de organizacion de la
comunidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Respeto por los
principios y valores
culturales comuni-
tarios.

* Analisis de los
principios y valores
de la comunidad.

* Elaboracién de
folletos sobre las for-
mas de organizacion
comunitaria.

¢ Plantea la relacion
armoénica entre los
actores de la comu-

nidad.

PRODUCTO

Presenta arti-
culos sobre prin-
cipios y valores
sobre las formas
de organizacién.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos
los principios

y valores de

la familia y la
comunidad,
mediante la
convivencia at-
monica entre los
seres humanos,
madre tierra y el
cosmos, a través
de las practicas
comunitarias
para potenciar
actitudes de
respeto en la
region.

* Wila masinakampi qama-
fia (reciprocidad en familia
y comunidad):
O Ayni (la relacionalidad
reciproco y la complemen-
tariedad en actividades
socio culturales): Apxata
(dar, complementar),
Ch’ullacha complementar
para ser pareja, comuni-
dad.
O Ayllu: araxa (artiba).
aynacha (abajo). Urinsaya
aransaya.
O Jalsu (este), jalanta (oeste).
O Mangha (adentro) patxa
(encima).
O Qhipha (atrds/tiempo
venedero) nayra (antes).
* Muyu. (ciclicidad, rota-
cién, pachakuti, espiral).

* Aynuqa (sistema de pro-
duccion rotativa y espacio de
terreno para sembrar respe-

* Participacién en las
actividades socio co-
munitarias.

* Investigaciéon y
descripcion de los
principios y valores de
NPIOs.

* Valoracion de los
principios y valores en
las practicas comuni-
tarias.

* Dramatizacién de los
principios y valores
socio-culturales.

* Participacion en
eventos culturales de
la institucién y de la
comunidad.

e Sistematizacion de la
informacién recogida
para la produccién de
ensayos.

* Valoracién de ex-
periencias vivencia-
les sobre principios
y valores socio-co-
munitarios.

* Analisis de princi-
pios, valores y acti-
tudes positivas de
culturas propios.

* Descripcion de
practicas y valores
culturales comuni-
tarios.

* Contribucion de
acciones positivas
que reflejan los
principios y valores
culturales propios y
comunitarios de la
nacién aymara.

* Se apropia de
los principios y
valores culturales
para una convi-
vencia.

* Armonica y el
equilibrio con la
naturaleza y el
€cOosSmos.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

tando el cuidado sostenible
de la naturaleza).

* Tumpa (i a ver a personas,

animales, plantas o cosas).

* Qamachi (normas natu-
rales)

* Kamachi thaki (normas

de personas).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Practicamos los
principios y va-
lores mediante la
practica de reci-
procidad través
del dialogo
reflexivo de los
valores de arti-
culacién y com-
plementariedad,
para contribuir
el desarrollo de
la familia y la
comunidad.

* Qamafipacha thakhinaka
vivir en un espacio de tiem-
po Ayni entre Pachagama/
Pacha Tata y Pachamama
(gqamachi -kamachi), q’aya-
chafia.

* Taqikunasa jutiri saririki-
wa - pachakuti (todo va y
viene):

e Pachakuti (Ayni en el
espacio y tiempo)

* Ayni (en la economia
comunitaria).

* Ayni Ch’ullacha jikthap-
tawi thakhinaka, ayni jagicha

¢ Identificacién de sa-
beres y conocimientos
sobre el cosmos y la
madpre tierra, su com-
plementariedad.

* Dramatizacion los
principios de racio-
nalidad, armonia y
complementariedad en
la naturaleza y la eco-
nomfa comunitaria.

* Investigacion y clasi-
ficamos los principios
y valores en la comu-

nidad.

* Valoracion de
actitudes positivas,
principios y valores
socio-culturales de
la nacién aymara.

* Comprension de los
principios y valores.

* Aplicacion de
principios y valores
culturales comunita-
rios en el aula.

* Concienciacion de
actitudes de respe-
to mutuo entre el
hombre-naturaleza.

* Normas intet-
nas escritas para
la convivencia
entre estudiantes
y la naturaleza.

* Demuestra los
principios y valo-
res culturales.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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(valores de articulacion):
Chacha warmi, alaxa aynacha,
arxatasifia, tumpasifia, wa-
tusifia, munasifia, khart’aya-
sifia, yanapt'asifia, iyawsafla,
qamthapifia, tantacht “asifia
aywthapifia.

* Jagipura aynisifia (Prac-
ticat la ayuda mutua entre
personas): Ayni, mink’a,
Achuqalla, phayna/jayma,
waki, suk’acha, sataqa,
chika chika, chari, chhala
(trueque) mayt’asifia (pres-
tamos), yaghanakampi mar-
kata markatjama (otros de
acuerdo a cada region).

cién, produccion)

¢ Teorizacion sobre

la “ch’ullacha”, todo
ser esta constituido de
dos, el pensamiento
también.

* Valoracion el conoci-
miento y nos apropia-
mos de los principios
y valores socio-cul-
turales de la familia y
comunidad.

* Elaboramos reglas
de convivencia entre
estudiantes y la natu-
raleza sobre la base de
principios y valores.

* Practicamos actitu-
des de respeto mutuo
entre el hombre natu-
raleza-cosmos.




OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos la
complementa-
riedad con los
seres humanos

y la naturaleza,
en base a la re-
lacién armonica
entre la familia

y la comunidad,
aplicando va-
lores y principios
sociocomuni-
tarios, a través
de las practicas
de reciprocidad,
para contribuir al
desarrollo de la
comunidad.

CONTENIDO

* Tagikunawa jakawini (todo
tiene vida): Lagampunsa
ukhamaraki Pachamamansa
(En el cielo asimismo en la
madre tierra).

* Tagikuna quqinakaxa ura-
qiniwa (todos los seres son
producto de un espacio te-
rritorial): Uywanaka (Mundo
animal), quganaka (mundo
vegetal), Japhalla apunaka
qullananaka (mundo de las
deidades), Jaginaka (mundo
de la gente).

* Aynisifia Pachamamampi
Pachatatampi, quqinakam-
pi (la reciprocidad con
especies de la naturaleza):
uywanaka (mundo animal),
quqganaka, (mundo vegetal),
apu qullananaka japhalla
(mundo de las deidades).

* Ch’ullacha lakinuqafia
thakhinaka (valores de
redistribucion): Ayni (reci-
procidad), warthapi (jun-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Observacion de las
costumbres propias y
practicas culturales.

* Visitamos y dialoga-
mos con las autorida-
des locales, sabios y
ancianos y otros.

* Dramatizacion los prin-
cipios y valotes culturales
para la apropiacion.

* Sistematizacion de
las practicas de princi-
pios de vida, de terri-
torio, y la chullacha, y
valores de convivencia
humana con la natura-
leza para vivir bien.

* Valoracién de la
empatfa, solidaridad,
reciprocidad Practicada
entre los actores edu-
cativos y en el entorno.

e Produccion ensa-

yos, monogtafias de
principios y valores
socio-comunitatios.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Reflexiona sobre
experiencias viven-
ciales.

* Comprension de
valores culturales
comunitarios.

¢ Clasificacion de
los principios y
valores culturales.

* Produccion de
mensajes que refle-
jan valores de empa-
tfa, solidaridad entre
actores de la comu-
nidad educativa.

PRODUCTO

* Demuestra
cambio de acti-
tud con la prac-
tica de principios
y valores éticos
culturales.

* Monograffa y
ensayos sobre
principios y va-
lores.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

tar), apthapi (unir), t'inkha,
(porcién de bebida), jaqu-
qafia (entregar de nuestro
uso), achura (una porcién
de carne), irt’a, irthapisi-

fia (aportar), arkt’ayafia
(incluir), puyllu (porcién

de masa de maiz), lakama,
pillu (regalo con producto),
t'ikhachafia (adornar).

* Ch’ullacha, iranuqafia
thakhinaka (valores de con-
tribucién): Mit’a (trabajo
comunitario), chuqu, jayma
(trabajo mafianero), apthapi
(recoleccién), wilani, (el que
tiene sangre) mink’a (tra-
bajo realizado con pago),
irthapifia (aportar).

ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

cién, produccion)

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

Consolidamos la
responsabilidad
de las practicas
de reciprocidad
y complementa-
riedad, promo-
viendo actitudes
de respeto entre
los seres vivos

y el cosmos,

a través de la
elaboracién de
textos que tre-
flejen principios
y valores, para
fortalecer la
identidad cul-
tural de la comu-

nidad.

CONTENIDO

* Taqikunasa jakafianiwa,
uraqgini payatkama utt’aya-
tawa (toda tiene vida y tiene
tierra territorio y esta cons-
tituido por pares o dos):

O Ayni (la reciprocidad

y complementariedad)
pachakama-pachamama,
urinsaya-aransaya, chacha-
warmi, uru-aruma, kupi
ch’iqa, lixwi (hemisferio
derecho- izquierdo).

O Jaqifia tagpacha tha-
kinaka sartayafiatakixa
(practica de todos los
valores Aymaras/cuali-
dades del ser) ejemplo:
fraterno, alegre, solida-
rio, compasivo, valores
de articulacidn, valores
de reciprocidad, redistri-
bucién, contribucién y
otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

e Practica todos los
principios y valores
establecidos en las
normas internas de la
unidad educativa.

* Observacion videos
de otros paises que se
miden por felicidad

y No por crecimiento
perca pita.

* Investigamos y sis-
tematizamos saberes
y conocimientos de
acuerdo a su entorno
comunitario.

¢ Promocion de las
practicas de valores y
principios comunitarios.
* Trabajamos las ac-
tividades curriculares
sobre los principios

y valores. Las activi-
dades curriculares se
trabaja sobre los prin-
cipios y valores.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Reflexion sobre
las experiencias
vivenciales.

* Reconocimiento
de las actividades
vivenciales de la
familia y la comu-
nidad.

* Participacion en
eventos culturales
comunitarios.

* Aplicacion princi-
pios y valores socio
comunitarios.

PRODUCTO

* Practica con
responsabilidad
los principios

y valores socio
comunitarios.

* Los principios
y valores es la
base de todo tra-
bajo en la unidad
educativa.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

¢ Elaboramos Elabo-
racién propuestas de
trabajo sobre la base
de principios y valores
Aymaras.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos
el valor de
respeto y com-
plementariedad
analizando el
desequilibrio
espiritual, a
través de la re-
flexién sobre las
practicas rituales
para contribuir a
la relacién armo-
nica del hombte
con la naturaleza
y el cosmos.

CONTENIDO

* Ajayu gamasa irpirinaka
(guias espirituales):

0 Thakinchata/ tupuncha-
ta (costumbre).

O Wilata jalata (genético).
¢ Chimputanaka (sefialado).
0 Mlapxata qijuqijuntata
(lugar donde cay6 el rayo).
¢ Kayulla, (nacido del pie).

0 Suxtalla (el que nacié
con 6 dedos).

O Ispanaka (gemelos).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Realizacién de en-
trevistas a los sabios y
sabias, abuelos y abue-
las de la comunidad.

* Dialogo reflexivo
sobre las practicas
espirituales en las
comunidades.

* Analisis de la infor-
macion recabada so-
bre los guias y enfer-
medades espirituales.

* Reflexion sobre las
practicas espirituales

EVALUACION

(Set, saber, hacer,

decidir)

* Respeto a sus
companeros.

* Comprension de
las practicas espiri-
tuales.

* Participacién en acti-
vidades espitituales.

* Concienciacion so-
bre la importancia de
la relacion armonica
entre el hombre y la
naturaleza.

PRODUCTO

Folleto con la
caracterizacion
las enfermedades
espirituales.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

O Traqiri/samkiti/muspiti

(sabe de suefios).

O Yatiri/arkiri(adivina).

O Ch’amakani (espititista).
* Ajayu/Jaflayu saraqata/
ajayuta usuta/watsata/
mulljata (enfermedades
espirituales):

¢ Anchanchumpi jikisita

(encuentro con espiritu

maligno).

0 Jach’a Qullana tuqiru

sarxatata (el que pis6 a

lugares sagrados: Chullpa-

ranaka y otros): Antawa-
llampi Katuta (agarrado

por via lictea, Larphata/
such’uta (orejado — des-

hidratado) ch’usiqana/

Jinchu q’afiuna apata (apo-

deramiento del espiritu del

nifio por el buho.

de acuerdo al con-
texto.

* Valoracién de la
importancia del equili-
brio espiritual.

e Elaboracion de ma-
pas conceptuales.




OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos
nuestra espiti-
tualidad identi-
ficando prac-
ticas, ceremonias
y rituales de la
comunidad, a
través de la sis-
tematizacion de
saberes y cono-
cimientos para
fortalecer la espi-
ritualidad propia

en la comunidad.

CONTENIDO

* Japhalla qullirinaka (cu-
randero de enfemedades
espirituales): Yatiri, ajayu
irpxatiri, Ch’amakani, Lara-
ma, Qulla Ampara.

* Japhallanakampi ayni-
sifia (ceremonias rituales
para convivencia con las
deidades): Ch’alla, Waxt’a,
Luqta, Akulli, Wilancha,
turkafia/jaqukipafia, k’in-
thu, q’uwancha.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

e Visita en grupos de
trabajo para la entre-
vista a los sabios y
curanderos de la co-
munidad.

e Practicas rituales en
la comunidad educa-
tiva.

* Organizacioén grupos
de dialogo y discusion
reflexivo sobre las
practicas de espiritua-
lidad y ritualidad.

¢ Sistematizacion de los
conocimientos de los
médicos espirituales.

* Descripcién y clasifi-
cacion de las activida-
des rituales.

* Reflexién sobre la
practica de la espiti-
tualidad.

* Valoracién de la vida
reciproca del hombre
con la naturaleza.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Reciprocidad en
las practicas espiti-
tuales de la comu-

nidad.

* Identificacién y
descripcion de las
practicas rituales.

* Participacion  y
realizacion de cere-
monias rituales para
la convivencia entre
hombte y deidades
propias de la nacién
aymara.

* Concienciacién
sobre la impor-
tancia de practicas
espirituales.

PRODUCTO

Revista sobre
gufas y trata-
miento de las
enfermedades
espirituales.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

e Elaboracion de cua-
dros comparativos
sobre las diferentes
practicas rituales.

* Realizacién de textos
escritos sobre los tra-
tamientos de las enfer-
medades espirituales.

Promovemos el

valor de la com-
plementariedad,

investigando e

Interpretando
los diferentes
tipos de rituales
a través del ani-
lisis y descrip-
cion de las Prac-
ticas espitituales
en la comunidad
para fortalecer la
conexion entre el
ser humano con
la naturaleza.

¢ Japhallanakaru phughafia
(ceremonia al cosmos y la

madre tierra):

O Inti Tataru (padre sol 21

de junio).

O Pachamamaru llumpa-

qana (ritos de fertiliza-

cién-agosto) lakani phaxsi

(agosto).

O Yupaychafia (adorar).

¢ Pachamamata Mayt’asifia
(pedirse de la madre tierra)

(septiembre).

0 Amayanakana urupa
(noviembre).

¢ Tlla (diciembre).

e Participacién con
guias de observacion
en diferentes actos
rituales/espitituales de
la comunidad.

¢ Investigacién me-
diante la entrevista a
los sabios de la comu-
nidad sobre las prac-
ticas rituales que se
realiza durante el afio
en la comunidad.

* Analisis y sistemati-
zacion sobre las cere-
monias de las diferen-
tes épocas del afio en
la comunidad.

* Demostracién de
respeto al otro.

* Comprension y
analisis de las prac-
ticas rituales en las
diferentes épocas
del afio en la comu-

nidad.

e Participacién en
las actividades ritua-
les de la comunidad.
* Concienciacion
sobre la import-
tancia de los actos
rituales en la comu-

nidad.

Calendatrio es-
piritual-ritual
propio de la
comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

¢ Phaxsi mamaru (21 de
diciembre).

O Ispalla (febrero).

¢ Chakana (3 de mayo).
O Jathacha/seminacién
(mayo).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Caracterizacion los
actos rituales en las di-
ferentes épocas del afio
en la comunidad.

* Reflexion sobre la
importancia de las
practicas rituales en la
relacién del hombre
con la naturaleza.

* Elaboracién el calen-
dario espiritual ritual
propio de la comunidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos el
valor del respeto,
identificando los
espacios espiti-
tuales sagrados,
mediante el
andlisis reflexivo
sobre los lugares
donde fluyen

las energfas para
promover la
practica espiritual
en la comunidad.

* Ajayunakana qamawipa
kawkhattixa jach’a qamasa-
naka churanipstu (espacio
donde moran los espititus/
espacio o lugares donde
fluyen y emanan energfas):
* Lagampu (Cosmos): Tata
Int, (padre sol), phaxsi (fluna),
pachamama (madre tierra),
Chakana (cruz del sur) Chaka-
sillt'u, qutu (osa mayor), gina
(illa de la productividad),
qarwa nayra (0jo de la llama).

* Observacion los lu-
gares sagrados donde
fluyen energfas espiri-
tuales.

* Entrevista a los sa-
bios y padres de fami-
lia sobre los poderes
sobrenaturales.

* Organizacién grupos
de debate y discusion
reflexiva sobre los luga-
res donde fluye la enet-
gfa positiva y negativa.

* Manifestacion de
respeto a la los lu-
gares espirituales de
la comunidad.

e Caracterizacion de
lugares sagrados y
poderes sobrenatu-

rales de su contexto.

* Participacion ac-
tiva en las activida-
des rituales.

Ensayo sobre
los lugares
sagrados que
fluyen energfas
espirituales




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

* Pacha Tayka/Pachamama
(madre tierra): Apunaka,
uywirinaka, wak’anaka,
illanaka, pukaranaka, sa-
mirinaka, mangha pacha,
asiru wayra, flangha wayra,
chullpa wayra, Achachila-
naka apachitanaka. sirinu,
anchanchu, saxra.

* Qutamama (deidad del
agua): jach’xanaka, uma
jalsu, asiru uma-jamp’atu
uma, sitinu, jallu puriyiri,
chhijchhi uma, juyphi uma,
ginaya, jallu/qarpa, uma
uta.

* Ajayu ch’ama kawkhatsa
katuqtanxa (por donde
recibimos las energias):
Janchi phujunaka, Illa/p’iqi
(divinidades sagradas), khi-
wita/sunadji, Jilafia/chika
jikhana, ampara quta, kayu
phuju/quta.

* Analisis la informa-
ci6on de los lugares o
espacios donde fluyen
las energfas.

* Descripcion los
lugares sagrados que
reciben energfas espi-
rituales.

* Reflexion sobre los

lugares sagrados don-
de fluyen las energfas
naturales.

* Relacién armonio-
sa  con los lugares
sagrados.

* Elaboracion un en-
sayo sobre los lugares
sagrados.

¢ Realizacion cuadros

graficos de los lugares
sagrados.

* Preservacion de
actividades rituales
de la comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos

el valor de res-
ponsabilidad y
compromiso,
conociendo las
practicas espi-
rituales ances-
trales, mediante
la investigacién
de las rituali-
dades agricolas
y ganaderas para
promover la rela-
ci6én equilibrada
del ser humano
con la Madre
Tierra.

CONTENIDO

* Yapu - uywa mirayiri
ajayunaka (espititualidad
para la produccién):

O Yapu-juyra Illa (energias
y ADN para la reproduc-
ci6én de productos).

O Uywa Illa (enetgias y
ADN para reproduccion
de animales).

* Ispalla (rituales a la pro-
duccién, reproduccion de
los genes): waxt’a, quwan-
cha, wilancha.

* Quqji, yinakana ajayu suti-
nakapa (nombres espiritua-
les de seres de la naturaleza
ispalla illanaka (tubérculos
andinos, frutas, coca, los
camélidos) ukhamaraki
uywa illanaka (animales
menores, segin la region).
Jaqi illanaka (deidades del
ser humano para la repro-
duccioén).

* Yinakaru ajaychafia/wa-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Organizacion equi-
pos para trabajo de
investigacioén previa
preparacion de instru-
mentos para acopio de
informacion.

» Entrevista a sabios/
as, abuelos/las de la
comunidad.

* Practicas espirituales
para la produccién.

* Descripcion sobre
las ritualidades pro-
ductivas.

* Reflexion sobre las
practicas espirituales
de la produccion.

* Valoracion la rela-
cion armoénica del
hombrte con la natura-
leza y el cosmos.

* Realizacion actos
rituales segun el ca-
lendario productivo y
festivo.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Manifestacion de
respeto en las prac-
ticas espirituales y
rituales.

¢ Identificacion de
las Practicas rituales
para la produccién
* Participacion de
las practicas rituales
de espiritualidad.

* Asume el cuidado
y respeto sobre
practicas rituales
aprendidas en la
comunidad.

PRODUCTO

Actos rituales
segun el calen-
dario produc-
tivo y festivo
realizado en la
unidad educa-
tiva.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

qaychafia/q’ayachafia (cere-
monias y ritos a los bienes):
¢ Kunturi Tapa (casa).

¢ Kunturi Mamani/kama-
na (casa).

¢ Quti-qullgi tapa.(nido de
oro y plata).

O Jaqicha. (consagracién
de la pareja).

O Alxafia-alafia, (comprat-
dar y recibir) ghathu, (fe-
ria-lugar de encuentro de
convivencia). phunchawi-
naka. (fiestas).

O Patisa- sulisa. (pat de
autos).

O Quri qullqi pirwa. (ban-
co de oro y plata).

O Ch’isi wayra (frio que
llega a los huesos y tuéta-
nos).

¢ Chugila gamiti wirnita.
(mito de génesis de la apa-
ricién del ser humano).




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

* Qullu achachilanakaru
kawkhanti jighatasi:
O Uywitinaka (deidades
tutelares).

O Illas (genes).

O Anchanchu (energias
que permiten desarrollar la
emocién/energia negativa).
O Saxra — flangha (energia
negativa que complementa
al positivo).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Consolidamos la
espititualidad Ay-
mara, conociendo
los sabetes y
conocimientos
ancestrales, por
medio de las
practicas espiri-
tuales, en convi-
vencia armonica,
para promover el
vivir bien en las
comunidades

* Japhalla ch’amanaka
kawkhata juti (De que lu-
gares vienen las energfas
espitituales: wak’a, samiri /
samarafia, illa, ispalla ukha-
maraki uywiti.
* Achu achuyiri ajayunaka
(energfas para la produc-
cién agricola):
0 Qina (Illa de la produc-
tividad).
O Pacha tayka/pachamama
(Madre Tierra)

* Realizacion actos
rituales en la ejecucion
de proyectos de la
unidad educativa o de
la comunidad.

* Participacién en los
actos rituales segin el
contexto en los pro-
cesos de la siembra en
las comunidades y en
comunidad educativa.

* Investigacion sobre
los efectos en los pro-

* Respeta los co-
nocimientos ances-
trales y practicas
espirituales enla
convivencia cotidia-
na con sus compa-
neros.

* Reconoce la im-
portancia de los
lugares sagrados
para convivencia
armonica

e Participacién acti-

Informe de re-
sultados de ritos
en la produccién
agropecuaria.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

O Yapu illanaka (divinidades
sagradas de la produccién).
O Ispalla (trituales a la pro-
duccién).

O Uraqi wakichawi (prepa-
racion de la tierra).

¢ Qhulliwi (roturado de
tierra).

O Satawi (sembrado).

O Qurawi (deshierbe).

0 Irnagawi (aporque).

0 Llamayu/achunaka
apthapifia (cosecha de los
productos).

O Achunaka jaqukipawi
(transformacion e industria-
lizacién de productos).

0 Achunaka pitwanakaru,
sixinakaru imkatawi (almace-
namiento de productos).

0 Qhaxra (energia).

O Aphallanaka (mundo de
las deidades).

yectos de la unidad
educativa o de la co-
munidad.

* Realizacion un ana-
lisis sobre los lugares
sagrados.

* Reflexién sobre la
influencia en la pro-
duccién agropecuaria.

* Realizacién de un
informe sobre los
resultados en la ejecu-
ci6én de los proyectos
con actos rituales.

va en los diferentes
proyectos y los
actos rituales en la
comunidad.

* Contribuye con
una actitud de con-
vivencia reciproca
complementaria
entre sus pares.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, sabet, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

* Uywa uywachiri ajayunaka
(energfas para la produc-
cién ganadera):

O Qutu (Illa de la repro-
ductividad animal).

O Uywa illanaka (genes de
la reproduccion).

O Killphafia (marcar de la
oreja).

O Jipifia (chusa o lugar de
descanso donde se cuida
animales).

O Pukara (fortaleza, lugar
de concentracién de ener-
gfas para la comunidad)

O Parajinaka/sayafia (luga-
res linderos).

¢ Kunkachafa/kunkan-
chayafia (lider-liderazgo).
* Khitinakasa phughachi
(los que realizan las cere-
monias y ritos): Akhullt’iri,
Yatiti, mayt’iti/mayiti,
luqtiri-ch’alljiri, phugha-




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teoria, valora- decidir)
ci6n, produccion)

chiri, wilanchiri, waxt’iti,
ch’amakani, layqiti (sabio/
cientifico maneja energfas
negativas y positivas), Qu-
llawayu, Turkiri, ajayu ir-
pxatiri/jawsiri khiwxatiti.

* Kunjama phughachafiasa
(proceso de ceremonias y
ritos):

O Pacha taykaru/Pachama-
maru luqtafia.

¢ Qhullitaki wilanchafia
(kanka manq’afia).

O Watawitaki luqtafia (Al-
canzar para el mal).

O Jallparayafia (compartir
con ciertas energias de
produccién, tiempo de-
terminado de la siembra).
¢ Ch’uwanchafia (beber
con la energias de pro-
duccién). Yaghanakampi
markata markarjama
(otros segun el contexto).







AREA CURRICULAR

EDUCACION PARA LA
VIDA EN COMUNIDAD

TEMATICAS CURRICULARES:

e MITOS E HISTORIA

* GOBIERNO Y ORGANIZACION
COMUNITARIA

e COMUNICACION

« JUSTICIA







PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos los
valores de las
experiencias

y tradiciones
orales ances-
trales, mediante
la revalorizacién
de saberes, co-
nocimientos y
ciencia de nues-

tros antepasados,

elaborando
mitos y leyendas
de la cultura.

CONTENIDO

* Nayra jawarinaka, sar-
naqawi (mitos e historias
ancestrales):

O La aparicién de maiz
(tunqu), papa (Ch’uqj),
jupha/juyra (quinua), coca
(Inala mama).

O Mitos: Kantuta, uman-
to-pez, Tiwanaku, Chiripa,
Urus, Manku kapak y mama
(ukllu), Uxllu, Tata Sajama,
Mama Illimani, Tata Sabaya,
Wayna Putuxsi, Salar de
Coipasa (Janq’u fiufiu), Tata
Asanaki, Tunupa.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

e Investigacién ~ sobre
mitos/leyendas ¢ his-
torias del Ayllu, Marka,
Suyu o region.

* Organizacién de
grupos de trabajo, para
la investigacion a los
lideres amautas.

e Analisis y sistema-
tizacion de la infor-
macién recabada en
el proceso de inves-
tigacién de mitos e
historia.

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,
decidir)

* Promueve las expe-
riencias y tradiciones
de nuestros pueblos.
* Conoce los mitos e
historia de la regién
y de la comunidad.

e Investiga los mi-
tos, leyendas e his-
torias de la cultura
andina.

¢ Contribuye en las
actividades reivindi-
cativas de la regién
y de la comunidad.

PRODUCTO

Presentacion de
folletos y revistas
educativos, ela-
borado sobre las
historias y mitos
de la cultura
andina para im-
plementar.
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OBJETIVO

HOLISTICO

andina, para el
fortalecimiento
de la identidad
cultural del
pueblo Aymara,
contribuyendo
en la reconstruc-
cion de una his-
toria propia.

CONTENIDO

O Sobre Tejidos: figuras-sim-
bolos (saltanaka-figuras),
kisafia- escala de colotes)
(saminaka-tefiidos), “ense-
flanza de Suti Mama” y otros
de acuerdo a la region.

O Irpitinakana ch’axwata
(ch’axwawinakapa) sarna-
qawipa (levantamientos,
revoluciones generados
por lideres Aymaras):
Tupak Katati (Julian Apa-
za)-Bartolina Sisa, Gregoria
Apaza, Katarina jilanakapa
(Tomas, Nicolas y Damaso
Katari), Pablo Zarate Wi-
llka, Santos Marka T"ula,
Lucas Terrazas Zambrana,
Martin Kapurata, Leandro
Nina Qhispi, Faustino y
Marcelino Llanqui, Micaela
Bastidas, José Gabriel Con-
dorcanqui (Tupac Amaru)
Genaro Flores Santos,
Felipe Quispe Huanca,
Segundo Tambo y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Descripcion de las
luchas de los lideres
Aymaras y sus proyec-
tos de vida.

* Reflexion sobre la
importancia de los
mitos e historias en

el Ayllu, Marka, Suyu
que permite desarrollar
una sociedad con iden-

tidad.

* Respeto y valoracion
de las luchas de reivin-
dicacion de los lideres
Aymaras.

* Dramatizacién y
teatralizacion de la
vida y lucha de los
lideres regionales de la
comunidad.

¢ Realizacion de en-
sayos sobre mitos e
historia de la comu-

nidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

dlatety PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos
valores de
unidad y res-
peto de nuestra
identidad, a
través del co-
nocimiento la
historia y la
lucha del pueblo,
aymara mediante
la investigacion y
recuperacion de
la historia, mitos,
leyendas, para
contribuir en la
construccion

de una historia
propia de la co-
munidad y de la
region.

* Aymara markana yati lu-
rawinakapa (saberes y cono-
cimientos Aymaras): Mitos,
leyendas, cuentos, canciones
de acuerdo a la cosmovision
contextualizada: Titi Qaqa
(lago sagrado); Mururata
(cerro) y otros de acuerdo a
la regién.

* Markasana utt’asitapata (mi-
tos sobre nuestros pueblos)
como: El gran impetio del
Tawantinsuyu (Qullasuyu).

* Yatiqawi yatichawxata
ch’axwata (levantamientos
y lucha de los Aymaras por
la educacion y el tertitorio):
La educacion clandestina,
ambulante, las escuelas
indigenales, lideres de edu-
cacién y lideres Aymaras,
Avelino Sifiani, fundaciéon
de la primera escuela indi-
gena “Warisata, Caquingo-
ra-SewenKani, Utama-Ca-
quiaviri (axawiri marka)”.

* Entrevista a las autoti-
dades de la comunidad
sobre la lucha por la edu-
cacién y la comunidad.

* Recopilacién de los
mitos, leyendas y cuen-
tos de la regién y de la
comunidad.

* Sistematizacion de
los mitos, leyendas y
cuentos de la comuni-
dad y la region.

* Analisis comparativo
de las luchas reivin-
dicativas en la época
colonial y la republica.
* Apropiacion de los
mitos, leyendas de la co-
munidad y de la regién

* Reflexionamos sobre
la importancia de la
lucha del pueblo por la
educacion y territotio.

* Elaboracion de revis-
tas escolares con mi-

* Demuestra respe-
to ante sus compa-
feros.

* Reflexiona y ana-
liza sobre mitos,
leyendas e historia
de su comunidad.

¢ Elabora los traba-
jos encomendados.

* Asume el com-

promiso en el Ayllu,

Marka (comunidad)
contribuyendo a la
unidad de la comu-

nidad.

¢ Periddicos
murales sobre le-
yenda e historia
de la comunidad
y de la region.

* Presentacion
de material di-
dictico en las
unidades educa-
tivas.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

tos, leyendas e historia
de la comunidad.

* Exposicién de cua-
dros murales sobre la
lucha por la educacién
y el territorio.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Respetar los
valores y princi-
pios sociocomu-
nitarios de cada
pueblo origi-
nario, mediante
el estudio de

las expresiones

y sentimientos
histéricos mile-
narios precolom-
binos, a través
de la elaboracion
sistematizacion
y publicacién
asi, contribuir

a la revaloriza-

* Achunakana ufistatapa
jawarinaka (mitos sobre
apaticién/origen de pro-
ductos agricolas) como:
Mak’unku/mut’urunkha/
tigitigi (leyenda de la papa).
* Uywanaka ufistatapa jawa-
rinaka (mitos sobre apari-
cién/otigen de animales)
como: Qarwa, wanaku, wati,
wank’u, gamaqi mallku y
otros animales de acuerdo a
la region.

* Chuqjirqamiri Wirnita
(mito sobre madre del oro
y plata Choque Chaca y
cerro rico de Potosi).

* Visita a los centros
arqueoldgicos para
recabar informacién
sobre mitos e historias
de los pueblos mile-
narios.

¢ Dialogo y entrevista a
las autoridades, sabios/
as del Ayllu, Marka
(comunidad) para reca-
bar informacion acerca
de los mitos e historia
milenaria.

* Proyeccién de videos,
documentales sobre
los hechos historicos
de las épocas preco-
lombinas.

* Practica los valo-
res sociocomunita-
rios propios de su
contexto.

e Caracteriza la his-
toria de las diferen-
tes culturas.

¢ Investiga los mitos
e historia de la co-
munidad.

* Contribuye a la
construccion de una
historia propia de
su comunidad

Historietas de
mitos e historia
de la comunidad
y regién elabo-
rada en revista.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

decidir)

cion historica y
cultural local y
regional.

* Nayrapacha sarnagawi
(Historia milenaria):
ch’amakpacha (chull-
pa-gentiles) ghanapacha de
culturas (Pukina, Uru, Ay-
mara, Sallga tiwulana sarna-
qawipa, Pedro Urtimalana
lurawinakapa, wallata, luli,
mallku, pukupuku. Liqiligi,
qutquri (buho) ukhamaraki
yaghanakampi.

* Janira Espafia jaqinaka
purkipana sarnaqawinaka
(Historia precolonial): Wis-
kachani, Wankarani, Uru,
Iru Itu, Puquina, Chiripa,
Tiwanaku, Aymara.

cion, produccion)

¢ Investigacion y reco-
pilacién de los mitos e
historias.

* Analisis y descrip-
cion de la historia de
las culturas milenarias.
* Apropiacion de la
historia local para
comprender la reali-
dad del contexto.

* Reflexién sobre los
mitos e historia del
ayllu para desarrollar
la capacidad de analisis
critico reflexivo.

¢ Elaboracién de
historietas sobre los
mitos.

* Construccion de
lineas de tiempo de la
historia de los pueblos
milenarios.
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OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos
los principios de
complementa-
riedad, a partir del
estudio e investi-
gacion de mitos e
historia, mediante
la sistematizacion
y publicacién,
para construir
una historia
propia de las Na-
ciones y Pueblos
Indigenas Origi-
narios.

CONTENIDO

* Aymara jaqi ufistatapa
jawari (mitos sobre apati-
cién del Aymara o qula):

O Chullpa jaqi.
¢ Qhuntiki — wiraghucha.
O Mallku Qhapa.

O ata Willkata-Mama
Phaxsita jutata (hijos del
Sol y la Luna, Mito sobre
génesis de la pareja huma-
na Aymara).

* Mitos y leyendas sobre
los cerros, rios y pueblos
de la region:

O Sarawinakasa colonia
ukapachana (Historia colo-
nial), Uru, Aymara.

O T’aghisiwinaka (despojo
de las tierras, las haciendas,
los pongos, mit’a, obrajes).
O Tupak Katari - Wartuli-
na Sisa sarnaqawipa (vida y
proyecto politico de Julian
Apaza y Bartolina Sisa),

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Dialogo intergenera-
cional para recopilar
mitos e historias de la
region.

* Visita a las autori-
dades, sabios/as del
Ayllu, Marka (comu-
nidad) para realizar
entrevistas sobre el
origen de la cultura
Aymara.

e Analisis de la infor-
macion recopilada so-
bre el origen y la lucha
del pueblo andino.

* Reflexién sobre los
hechos histéricos de la
Nacién Aymara du-
rante la colonia.

* Valoracion critica

de la lucha del pueblo
Aymara.

* Elaboracion de ensa-
yos sobre el origen del
pueblo Aymara

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Asume la identi-
dad Aymara como
principio de vida en
comunidad.

* Describe los mitos
e historia de la Na-
cién Aymara

* Sistematiza mitos
e historia sobre el
origen del pueblo
Aymara

* Contribuye en la
construccion de una
historia propia de la
comunidad para el
fortalecimiento de la
unidad del pueblo.

PRODUCTO

* Ensayo sobre
el origen de los
Aymaras.

* Linea de
tiempo sobre la
historia de la Na-
cién Aymara.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

Pawlu Zarate Willka, San-
tos Marka T’ula.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Creacién de un grafi-
co de linea de tiempo
con los sucesos histo-
ricos mas importantes
de la Nacién Aymara.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos los
valores de res-
peto y unidad, a
través de la in-
vestigacion y dia-
logo de saberes
y conocimientos
a partir de he-
chos histéricos
en los diferentes
periodos de la
historia boliviana
para transformar
una sociedad
con identidad
Cultural.

* Aymaranakana ch’axwa-
tapa (levantamientos de los
Aymaras).

* Achachilanakasana amta-
pa (pensamiento ideolégico
de los lideres Aymaras):
Santos Marca T’ula, Za-
rate Willca, Leandro Nina
Quispe.

* Aymara irpirinakana ma-
yjt'ayawipa (Adaptacion de
autoridades originatias a
autoridades sindicales) como:
Apu Mallkus, Mama Tallas.
Yapu Qamani, Chaskinaka.

* Aymaranakaru tukjafiataki
(politicas de exterminio
para los Aymaras).

* Participacién de los Ayma-

* Visita a los bene-
méritos o personas
conocedores de la
historia para recabar
informacion.

* Proyeccién de videos
documentales sobre
los hechos historicos
por épocas desde la
pre-colonia hasta la
actualidad.

e Sistematizacion de la
informacién recopila-
da mediante la obser-
vacion e investigacion.
* Revisién bibliogra-
fica sobre mitos e
historia, autoridades y
lideres indigenas que

* Promueve el res-
peto y unidad en la
realizacion de las di-
ferentes actividades.

* Conoce y explica
sobre la importan-
cia de la partici-
pacién del pueblo
Aymara en los he-
chos histéricos de la
region.

* Participa acti-
vamente en los
diferentes trabajos
grupales.

* Asume la impor-
tancia de la lucha y
promueve la unidad
de la comunidad.

Monogtraffas
sobre la inci-
dencia de los
lideres Aymaras
en la consolida-
cion del Estado
Plurinacional.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ras en la construccion del Es-
tado Plurinacional de Bolivia.
* Suma qamawi jikxatafiata-
ki ch’axwawinaka (Marcha
por la vida).

* Umalayku ch’axwawi
(guerra del agua).

* Chamani samanata
ch’axwawi (Guerra del gas).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

lucharon en diferentes
épocas.

* Debate y analisis de
la informacion reco-
gida.

* Reflexién sobre los
hechos historicos
acontecidos en los
diferentes periodos.

* Valoracion de la
participacién de los
lidetes Aymaras en la
historia de Bolivia.

 Elaboracion de mo-
nografia sobre la lucha
del pueblo Aymara en
los diferentes periodos
de 1a historia.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

dlatety PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Consolidamos
valores de jus-
ticia y dignidad,
a través del ani-
lisis de historia
verdadera de los
pueblos, me-
diante la inves-
tigacion, siste-
matizacién, para
contribuir a la
construccion de
una historia con
identidad propia
del pueblo Ay-

mara.

* Sarnagawinakasa: Mito
sobre la Atlantida Pérdida
de Platén (Pampa Aulla-
gas), mito de Llica, encuen-
tro de 4tomo y molécula, el
indio que lleg6 al cielo por
asalto, otros de acuerdo al
contexto.

* Aymara markana ch’am-
tatapa (levantamientos de
los lideres Aymaras): Vida
y lucha de los lideres: Ju-
lian Apaza, Bartolina Sisa,
Tomas Katari, Kurusa
LLawi, Nicolas y Damaso
Katari, Zarate Willka, San-
tos Marka T’ula, Leandro
Nina Quispe, Avelino Si-
fiani, Faustino y Marcelino
Llanqui, Martin Kapurata
y otros.

* Nayra, jichha irpirinakana
irnaqawinakapa ghanafi-
chawipa Diferencia entre
gobiernos neoliberales y
gobiernos originarios.

e Observacion de
videos documentales
sobre los levantamien-
tos de los caudillos.

* Dialogo con los lide-
res originarios sobre
las corrientes ideolo-
gicas politicas de los
lideres de la region

e Analisis reflexivo so-
bre los levantamientos
de caudillos Aymaras.
* Investigacion y reco-
pilacién sobre las co-
rrientes ideoldgicas de
los lideres Aymaras.

* Valoracién sobre la
lucha e historia de la
Nacién Aymara.

* Reflexion sobre los
aportes ideologicos de
lideres Aymaras

* Realizacién de mesas
de debate sobre la
lucha y pensamiento

* Demuestra respe-
to, ideologfa politica
en sus relaciones
personales.

* Conoce la historia
y explica los levan-
tamientos del pue-
blo Aymara.

* Construye sus
conocimientos de
manera analitica y
reflexiva.

e Asume las co-
rrientes ideolégicas
para consolidar la
dignidad del pueblo
Aymara.

Textos escritos
sobre historia
de los pueblos
(ensayos, mo-
nograffa, pro-
yectos).
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

* Apnaqasifia Amuyunaka
(Corrientes ideoldgicas po-
liticas del mundo Aymara):
Indigenismo, Indianismo,
Katarismo, el Manifiesto de
Tiwanaku, lucha por tierra
y territorio de la Nacion
Aymara y de los Pueblos
Indigenas de Tierras Bajas.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

ideolégico de los lide-
res Aymaras.

* Elaboracién de cua-
dro comparativo de las
ideologias politicas de
los lideres Aymaras.

* Elaboracién de
monografias sobre la
historia propia de la
comunidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

dlatety PRODUCTO




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos
valores de re-
ciprocidad y
complementa-
riedad, a través
del estudio de las
organizaciones
comunitarias
originarias, ana-
lizando las es-
tructuras, roles y
funciones de las
autoridades ori-
ginarias, para el

CONTENIDO

Khitinakasa jiliri irpirinaka-

saxa (autoridades originarias):

* Regién Aymara La Paz:
¢ Apu mallku, Lider

supremo de la naciéon ay-
mara.

O Jach’a Jiliti Mallku/
Mama Q’uya (Autoridad
maxima de la organizacion
de la Nacién Aymara).

¢ Jiliti Mallku/Mama
T’alla (Autoridad de la

provincia).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccién)

e Visita al Ayllu, Marka
(comunidad) para la
entrevista a las autori-
dades originarias sobre
las formas, estructuras
organizativa, roles y
funciones.

* Participacion activa en
la organizacion vy siste-
ma de gobierno de las
autoridades originarias.

* Andlisis sobre la con-
formacion de las auto-
ridades originarias.

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,
decidir)

* Promueve los
valores de recipro-
cidad y comple-
mentariedad en sus
acciones.

* Conoce y diferen-
cia la organizacion,

estructura comuni-

taria, roles y funcio-
nes de las autorida-

des originarias.

¢ Clasifica los roles
de las autoridades
originarias.

PRODUCTO

Ensayo sobre las
funciones y roles
de las autori-

dades originarias.




OBJETIVO

HOLISTICO

posicionamiento
critico reflexivo

sobre las formas
de organizacién
comunitaria.

CONTENIDO

O Mallku/Mama T’alla (Au-
totidad de una Marka).

O Jilakata/Jilaqata/Mama T alla
(Autotidad de la Comunidad).
* Regién Aymara Oruro:

¢ Apu mallku.

¢ Tata Arkani-Mama Irani.
O Tata - Mama Qamani.

O Tata - Mama Kamachi.
O Tata - Mama Jilagata
(Tamani).

O Tata Mallku autotidad
maxima de la comunidad.

¢ Apu Mallku autoridad
maxima del Suyu.

O Mallku de consejo auto-
ridad mdxima de consejos.

O Mallku de marka au-
toridad maxima del mar-
ka-pueblo.

O Tata mayor.

O Tata awatiti autoridad
maxima del ayllu-comunidad.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Investigacion sobre
las formas, estructura,
roles y funciones que
desempefia en el Ay-
Ilu, Marka.

* Reflexién sobre la
importancia de la
organizaciéon comu-
nitaria en los ayllus
y markas de nacién
Aymara.

* Valoracién de las
funciones de las auto-
ridades originarias.

e Elaboracion de en-
sayo sobre las formas
y funciones de gobier-
nos de comunidades
indigenas originarias.
* Elaboracion grafica
sobre la estructura de
las autoridades origi-
narias.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Asume un posicio-
namiento ctitico re-
flexivo y contribuye
en la organizaciéon
comunitaria.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

O Jiliri.

O Taypiti.

O Sullkiti (autoridad en
preparacion).

O Pichu.
* Kunjama apnaqasi, ut’aya-
si (Forma de gobierno de
comunidades Aymaras):

O Sullkata jiliriru/Jisk’a
apachitata jach’a apachita-
ru (es ascendente de cargo
menor a mayor), arka-ira
(el que guia y sigue), muyu,
uraqjita irasifia (rotacion
por tenencia de tierra).

¢ Kumuna, wawa qallu
Awatifia, tumpa (muyta/
muyt’a) (tierras comuni-
tarias de origen de uso
comun — aynuqas).

¢ Qamachi/kamachinaka
phughayafia (cumplimien-
to de normativas, usos y
costumbres).
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OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos el
valor de unidad
comunitaria, me-
diante el estudio
de la estructura
organizativa
territorial, reali-
zando la clasifi-
cacién y analisis
reflexivo de las
organizaciones
territoriales y
ancestrales, para
promover la vida
organizativa de
los territorios
Aymaras.

CONTENIDO

Kunjama ut’ayatasa uraqi-
saxa, markanaksaxa , khiti-
nakasa jiliri irpirinakapaxa
(Estructura organizativa
territorial ancestral y sus
autoridades originarias):

* Sapsi/jatha (familias, co-
munidades).

¢ Jisk’a ayllu (dos comuni-
dades o mas).

* Ayllu (cuatro comunida-
des o mas).

* Laya/jach’a ayllu (més de
10 ayllus).

* Saya (ayllus de una parcia-
lidad territorial).

* Wamani/jisk’a marka (el
encuentro de dos parciali-
dades o varios ayllus).

* Marka (varios ayllus,
presencia de ayllus de dos
parcialidades, o wamanis).

* Suyu (varios Markas).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Investigacién sobre la
estructura de la organi-
zacion territorial co-
munitaria en la region.
* Visita a las autorida-
des originarias, sabios,
sindicales, municipales,
politicas y otros para
recabar informacioén.

* Clasificacion de la
estructura organizativa
territorial ancestral de
la comunidad.

* Analisis reflexivo de
la estructura organiza-
tiva y sus autoridades

originarias.

* Valoracién los
principios y normas
comunitarias sobre la
organizacion y sus au-
toridades originarias.

* Reflexion sobre las es-
tructuras organizativas
territoriales ancestrales.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Promueve la uni-
dad en la vida co-
munitaria.

* Identifica las ca-
racteristicas de la
organizacion terti-
torial.

* Participa en las
actividades organi-
zativas de la comu-

nidad.

* Contribuye en las
formas de organi-
zacion de la comu-

nidad.

PRODUCTO

Revista sobre

la estructura
organizativa
territorial ances-
tral de la nacién
Aymara.




OBJETIVO
HOLISTICO

27

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

¢ Realizacion de
esquemas sobre es-
tructura organizativa
territorial.

* Exposicién de perio-
dicos murales sobre la
estructura organizativa
territorial de los ayllus
y matrkas Aymaras.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos
los valores so-
clocomunitatios,
mediante el
estudio de las
formas de elec-
cién de las auto-
ridades politicos,
sindicales, origi-
narias, a través de
la investigacion

y participacién
en las actividades
organizativas de
la comunidad,

e Jiliri irpirinaka chhijllafia
(eleccion de autoridades): Sa-
yafia, Ayllu, Marka, Suyu, Por
rotacién (mara muyu- rotacion
anual).

* Qamachi/kamachi phugha-
yafia (el cumplimiento de los
principios y valores, deberes,
las normas establecidas en

la comunidad, sayafia, ayllu/
marka, suyu, Jani k*arimt,
jani lunthatamti, jani jayramti
(trilojia aymara).

» Kunaymana kunkaynchiri-
naka/Matka itpitinaka (formas
de liderazgo en las organizacio-

¢ Dialogo reflexivo
con las autoridades
sobre los principios y
normas establecidas
en la comunidad.

* Participacién en las
actividades organizati-
vas de la comunidad.

* Analisis reflexivo

de eleccion de autori-
dades, Sayafia, Ayllu,
Marka, Suyu.

* Investigacion sobre
principios y normativas
comunitarios para desig-
nacién de autotidades.

e Practica los valo-
res comunitatios.

* Diferencia los
roles y funciones
de las autoridades
sindicales y comu-
nitarias.

* Demuestra y prac-
tica de las formas
de consenso comu-
nitario.

e Asume la im-
portancia de los
principios y normas
de la comunidad.

Monograffa

de formas de
organizacion y
nombramiento
de las autori-
dades originarias
y sindicales.




OBJETIVO

HOLISTICO

para fortalecer
los principios,
valores y normas
de la organiza-

cion comunitatia.

CONTENIDO

nes sociales comunitarias).

* Organizaciones sindicales:
0 Federacién Departa-
mental Unica de Trabaja-

dores Campesinos Tupaj
Katari. (FDUTCLP-TK).

0 Federacién Sindical Uni-
ca de Trabajadores Campe-

sinos de Oruro (FSUTCO).

O Ejecutivo Provincial.
O Central agrario.
O Sub central.

O Secretarios generales.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Reflexion sobre la
eleccién de autorida-
des originarias.

* Valoracién de los
principios y valores
organizativos.

e Dramatizacién de
roles y funciones de
las autoridades locales
y comunitarios.

* Sistematizacién y
elaboracién de textos
sobre los principios y
valores organizativos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

y contribuye en

el fortalecimiento
de la organizacién
comunitaria.

PRODUCTO

Promovemos el
valor de respon-
sabilidad, a través
de la reflexion
sobre los roles

y funciones de
las autoridades
originarias y
sistema de ad-
ministracién

Jiliri irpirinakaxa kunanakasa
lurafiapa (roles y funciones de
las autoridades originarias):

O Apu Mallku.

¢ Mallku marka (consejo).
O Awatiti.

O Sullka awatiri.

0 Jalja Mallku (secretatio
de justicia).

* Organizacion de
grupos de trabajo para
realizar investigacién
documental sobre los
roles y funciones de las
autoridades regionales.

* Visita a las autoti-
dades originarias de
la comunidad para la
entrevista sobre los

* Demuestra respon-
sabilidad en las acti-
vidades realizadas

* Conoce las formas
de eleccion y/o
designacién de au-
toridades.

* Participa y realiza
los trabajos corres-
pondientes.

Ensayo sobre las
nuevas formas
de organizacién
social y territo-
rial.




&3
A
o
2

;
5

OBJETIVO
HOLISTICO

comunitaria en

el Ayllu, Marka,
Suyu, mediante la
investigacioén de
las autoridades
comunitarias,
para fortalecer las
funciones de las
autoridades de la
comunidad.

CONTENIDO

O Anatayiri Kamani (De-
portes).

¢ Amawt’anaka (Sabios y
sabias).

¢ Yapu kamani (Respon-
sable de produccion agri-
cola).

¢ Uywa kamani (Res-
ponsable de produccion
pecuaria).

O Qullgi kamani (Secreta-
ria de hacienda).

¢ Qillga kamani (Secreta-
ria de actas).

O Yatirinaka (El que lee
seflales naturales).

O Yatiyitinaka (Mensajeros).
¢ Qimirinaka/kunkaficha-
yiti/qiwitinaka (Asesot).

O Pasirinaka (Consejo de
amawtas).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

roles y funciones de las
autoridades originarias.

* Anilisis reflexivo de
roles y funciones de las
autoridades originarias.

* Descripcion de los
roles y funciones de
las autoridades origi-
narias.

* Reflexién sobre sis-
temas de administra-
cion comunitaria en el
ayllu y marka.

¢ Valoracion de roles
y funciones que cum-
plen las autoridades
originarias.

¢ Dramatizacion sobre
sistema de administra-
cion comunitaria.

* Elaboracién de en-
sayo sobre las nuevas
formas de organiza-
cién social y territorial.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Promueve la orga-
nizaciéon y formas
de gobierno comu-
nitario.

PRODUCTO
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OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos el
valor de res-
ponsabilidad y
principios comu-
nitarios, a través
del desarrollo de
sistemas de orga-
nizacion comu-
nitaria, mediante
la investigacion
a las autoridades
politicas y admi-
nistrativas con

la participacion
activa de la co-
munidad, para
recuperar y desa-
rrollar el sistema
de gobierno y
organizacion
comunitaria.

CONTENIDO

* Lagampu ufitasa mar-
kanakasaxa utt’atawa (el
€osmos como principio
ordenador territorial): Alax-
pacha, Akapacha (Juyphi
pacha, jallu pacha, awti
pacha, lapaka pacha), Man-
ghapacha, Qutu,Chakana.
urt’a, jayti.

e Sara thakhi phuqayafia
(normas, leyes establecidas
en la comunidad) como:
Jani K’arimti, jani luntha-
tamti, jani jayramti (trilogfa
aymara).

* Qamachi/kamachi sum-
pacha yatxatafia (principios
y valores, normas comuni-
tarias) como: Jani k’arim-
ti, jani lunthatamti, jani
jayramti. (trilogfa aymara).
* Kuna thakhi phughafia-
pasa sintikatunakaxa (prin-
cipios y valores tiene que
cumplir el sindicato).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Organizacién de
equipos de investiga-
cion sobre sistemas de
organizacién comu-
nitatia.

* Analisis de la infor-
macion sobre los prin-
cipios y valores orga-
nizativos originarios.

* Valoracion de princi-
pios y valores propios
de la organizacion
comunitaria.

* Elaboracién de en-
sayo sobre las formas
y funciones de go-
biernos comunitatios,
principios y normati-
vas comunitarios.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Practica la respon-
sabilidad y princi-
pios comunitarios.
¢ Conoce los prin-
cipios y valores
organizativos de las
comunidades.

* Investiga y sis-
tematiza la infor-
macién mediante
analisis reflexivo.

* Contribuye en las
formas organizati-
vas de la comuni-

dad.

PRODUCTO

Ensayo sobre
principios y
valores organiza-
tivos de la comu-

nidad.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

* Marka amuyusarjama
apnaqafa (autonomia te-
rritorial indigena aymara
ancestral y su relacién con
las actuales autonomias

constitucionales).
Consolidamos * Qullana Aymara marka * Visita a las autorida- * Demuestra respe- | Monografia y
los valores de jiliri irpirinaka utt’ata (Siste- | des originarias, sabios, to en sus acciones articulos sobre
responsabilidad ma de organizacién politica | sindicales, municipales, | y los sistemas de sistemas de orga-

y complemen-
tariedad con la
comunidad, a
través del desa-
rrollo del sistema
organizativo y
formas de admi-
nistracion de la
Nacién Aymara,
mediante un
andlisis reflexivo
comparativo,
revalotizando
los principios y
valores comu-

y administrativo de la na-
ciéon Aymara): Urinsaya y
Aransaya.

* Thakhinaka Jiliri irpiri-
naka chhijllafataki (normas
para la eleccién de autori-
dades originarias) como:
Jisk’a ulaqa, jach’a ulaqa;
sullkata Jiliriru, mara muyu.
* Qullana suyu (la constitu-
ci6n de Qullasuyu):

¢ Lupaqa.

O Qulla/qullawa (Kallawaya).

O Paka jagi (Urqu-Uma).

¢ Qhara Qhara.

politicas.

* Intercambio de ex-
periencias y vivencias
con las autoridades de
la comunidad.

e Sistematizacioén so-
bre la organizacion
politica administrativa
del pueblo Aymara.

* Andlisis reflexivo so-
bre sistema de organiza-
cion de la comunidad.

* Valoraci6n de principios
y normativas organizati-
vas de la comunidad.

organizacién de su
comunidad.

* Identifica y carac-
teriza los sistemas de
organizacién politica
y administrativa del
pueblo Aymara.

e Sistematiza las
informaciones de
manera analitica
reflexiva.

* Contribuye en el
fortalecimiento de
los sistemas de la
organizaciébn comu-
nitaria.

nizacién comu-
nitaria originaria.




OBJETIVO
HOLISTICO

nitarios, para

contribuir en el
fortalecimiento
de las formas

de organizacién
comunitaria del
pueblo Aymara.

CONTENIDO

¢ Jach’a Karanka.
¢ Sura.

¢ Llipi.

¢ Chuwi.

e Uraqi apnaqawi (gestioén y
manejo territorial):
O Saphi.

¢ Uta.

O Saraqa.

¢ Suyu.

O Ayllu.

¢ Sayafia.

0 Anaqa.

O Jatha.

O Sataqa.

O Waki.

¢ Aynuqa.

O Puruma.

¢ Qallpa.

ORIENTACIONES EVALUACION

METODOLOGICAS (Ser, saber, hacer, PRODUCTO

(Practica, teoria, valora- decidir)
ci6n, produccion)

* Respeto sobre las
formas de organi-
zacion comunitaria
ancestral.

e Elaboracion de ar-
ticulos y monografia
sobre el sistema de
organizacion politica
administrativa de los
pueblos.

* Dramatizacion sobre
organizaciéon comu-
nitaria de la Nacién
Aymara.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Consolidamos
sus conoci-
mientos de la
expresion y
comunicacion
integral, a través
de la producciéon
de diferentes
tipos de textos
orales y escritos
en Aymara va-
lorando el uso y
la practica de la
lengua Aymara,

CONTENIDO

e Literatura Aymara- gé-
neros literatios: siwa sawi
(cuentos y mitos), jawa-

1i (leyendas), sawinaka
(dichos), chapara aru
(poesias), laxra chinja (tra-
balenguas), iwxa arunaka
(Proverbios).

* Kunjama amuyumpi qi-
llqatasa (caractetisticas de
la literatura Aymara): am-
tawinaka (ideologfa), Sarna-
qawinaka (historia), chani-
naka (valores), cosmovision

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccién)

e Lectura de obras
literarias existentes
de la nacién Aymara.
* Organizacién de
grupos para sociali-
zar cuentos, mitos de
la comunidad.

e Anilisis de la litera-
tura Aymara/andina.
* Reflexion critica

de la ideologfa de las
obras literarias.

e Revisamos las biblio-
graffas sobre la litera-
tura Aymara

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,
decidir)

* Demuestra la crea-
tividad, la expresién
y la imaginacion,
mediante la pro-
duccion de textos
orales en lengua
aymara.

* Reconocen con
facilidad los géneros
literarios en Aymara.

* Produccion de
textos relatando
cuentos, leyendas y
mitos.

PRODUCTO

* Textos elabo-
rados en lengua
Aymara por las y
los estudiantes.

* Estudiantes se
comunican en
lengua Aymara
en la unidad
educativa y la
familia.




OBJETIVO

HOLISTICO

para fortalecer
la identidad cul-
tural en la comu-

nidad.

CONTENIDO

(pacha sarawi), Ch axwawi
amtawinaka — sumankawi
amtawinaka.

* Aymara aru ullafia qillga-
fia aru thakhi, desarrollo de
las competencias comuni-
cativas en lengua Aymara
oral y escrita: estructuras
lingiiistica sufijos, forma-
ci6én de palabras.

* Achachilana, awichana
arupa (Testimonios orales
y esctitos de los sabios/

as de la cultura Aymara).
Ejemplo Dialogo con la
madre tierra, con ispallas,
como también con el cos-
mos cuando se siembra los
productos en el inicio del
trabajo.

* Laq’a achachila, awichana
arupa illama gafiawjama aka
uragita sartiri (los legados
de nuestros ancestros son
infinitos).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Estudiamos los géne-
ros literarios Aymaras y
sus caracterfsticas.

e Andlisis de las caracteris-
ticas de estructura ling{ifs-
tica Aymara (suffjos).

* Analizamos la funcién
de los medios de comuni-
cacién en la comunidad.

* Reflexién sobre la
cultura y literatura
Aymara en relacion
con la Madre Tierra y
la espiritualidad.

* Valoracién de nuestra
literatura Aymara/an-
dina para fortalecer la
identidad cultural, crea-
tividad, imaginacion, a
través de la expresion
oral y esctita.

* Exposiciéon de di-
ferentes cuentos con
método cuenta cuento
en Aymara.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

e Socializa con la
comunidad la litera-
tura Aymara recopi-
lada de la comuni-
dad y region.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos la
responsabilidad
de apropiarnos
de nuestra cul-
tura, analizando
y reflexionando
sobre los con-
tenidos de la
literatura Aymara
y sus caracteris-
ticas, mediante

la sustentacion,
diferenciacion,
de los tipos de
textos literarios y
de investigacion,
para la toma de
conciencia en

la comunidad
difundiendo las
expresiones crea-
tivas de la litera-
tura Aymara.

e Literatura Aymara cuen-
tos, leyendas, dichos, otros.

* Caracteristicas de la litera-
tura Aymara.

* Analisis de canciones, poe-
sfas escritas en Aymara.

* La légica y estructura
lingiifstica en Aymara.

* La morfologfa, conjuga-
ci6én del verbo.

* Representacion de cono-
cimientos culturales pro-
pios (dialégica), escritura
(iconografico).

* Sefiales naturales para in-
terpretar como: q’ixu q’xu,
kurmi, kipu, pututu, wi-
phala, jiwq’i, thaya, wayra,
tutuka, khunu, chhixchhi/
chhijchhi, ghispillu, arnaqa-
sifia, saminaka, khuych’uki-
fia, ch’iwi.

* Aru ch’amachiri kama-
chinaka (Ley General

de Derechos y Politicas

¢ Informacién oral
grabada en celulares
sobre la literatura Ay-
mara/andina de los
comunarios. (sabios y
sabias) (Adultos ma-
yores).

* Observacion videos
“Atlantida perdida” o
documentales, audios
y laminas de la cultu-
ra Aymara.

* Investigacioén biblio-
grafica sobre la litera-
tura Aymara (género
lirico Aymara).

* Reconocimiento
de las caracteristicas
lingiiisticas (morfo-
logia, conjugacion
verbal).

* Analizamos las
caracteristicas litera-
ria de las poesfas y
canciones (chapara
aru, jaylliwi).

e Desarrollo de
la creatividad e
imaginacion en la
expresion oral en
Aymara.

* Produccién de
textos narrativos y
liricos en Aymara

¢ Socializacién en la
comunidad a través
del festival de poe-
sfa y canciones.

* Exposicién con

la comunidad para
cambio de menta-

lidad.

Uso de lengua
Aymara en la
socializacion con
la comunidad a
través del festival
de poesfa y can-
ciones.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teoria, valora- decidir)

cion, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

-
a
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Lingiisticas N° 269): Las * Analizamos la fun-
lenguas oficiales del Estado | cién de los medios
Plurinacional. de comunicacién en
la comunidad.

* Fortalecimiento de
la imaginacién, crea-
tividad lirica y narra-
tiva Aymara a través
de la expresion oral y
escrita.

e Elaboracion nues-
tros propios ma-
teriales en Aymara
(cartillas, diptico,
tripticos, graficos y
otros).

* Exposicion de tex-
tos producidos en
periédicos murales
en la comunidad.

* Festival lirico Ay-
mara con la partici-
pacion de las y los
estudiantes.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Analizamos

los diferentes
tipos de textos
literarios, para
diferenciar las
estructuras lin-
guisticas en L1 y
1.2, mediante un
analisis compa-
rativo, identifi-
cando las 16gicas
y estructutas
gramaticales,
para fortalecer
las competencias
lingiifsticas del
educando.

e Literatura Aymara y sus
caracteristicas: Cuentos,
leyendas, dichos, poesias y
otros.

* La légica y estructura
lingiifstica en Aymara
(morfologia): Morfologia
nominal/suti aru sara,
-Motfologia verbal/aruchiti
aru sara.

* Tipos de textos: sarna-
qawi qillganaka (Textos
descriptivos), arsuwinaka
qillgafia (textos discursi-
vOSs).

* Técnicas e instrumentos
de investigacion educativa.
* Jawsafia, khiwt’afla, ch’ir-
mt’afia, lixuntafia, lirq’tafia
(Caracteristicas del lenguaje
con sefias).

* Medios y tecnologias de
comunicacién: Radio co-
munitaria, local y nacional
en Aymara.

* Lectura de cuentos,
leyendas y luego dra-
matizamos.

* Visita a las comu-
nidades para recabar
informacién oral, sobre
la literatura Aymara/an-
dina de los comunatios.

* Explicacién sobre las
teorias de comunica-
cion ancestral, formas
de transmision de sa-
betes y conocimientos.

* Comprension sobre
la escritura Aymara.

* Anilisis de la funcién de
los medios de comunica-
cién en la comunidad.

* Reflexion sobre la escri-
tura realizada en Aymara
y difundida utilizando los
medios tecnolégicos de
comunicacién (chat, wat-
sapp, facebook, twittet,
skype y online).

e Desarrollo con-
curso de lectura en
Aymara para identi-
ficar tipos de textos.

* Valoracion la creati-
vidad, la expresion y la
imaginacién, median-
te la produccion de
textos.

¢ Produccion de
textos en Aymara
recopilando los
testimonios de la
comunidad tomando
en cuenta la cosmo-
visién ayma.

* Difusién los
diferentes textos
elaborados, median-
te ferias educativas
eventos en la comu-

nidad.

* Lectura de di-
ferentes tipos de
textos esctitos en
lengua Aymara.

* Competencia
lingtifstica oral
consolidada (Uso
de lengua Aymara
en la comunica-
ci6én dentro el
aula y en la comu-
nidad educativa).
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Produccion de dife-
rentes textos rescatan-
do la memoria oral de
las comunidades sobre
los hechos histéricos.
* Exposicién de tex-
tos producidos en la
comunidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Valoramos y trans-
mitimos los saberes
y conocimientos
dela cultura Ay-
mara, analizando
las estructuras
motfosinticticas de
la lengua originaria,
mediante la lectura
y produccion de
textos narrativos

y epistolares,

para contribuir al
desarrollo intra e
intercultural de la
comunidad.

e Literatura aymara: siw-
sawi (cuentos), aru jalayiri
(radio), leyendas, sawinaka
(dichos), chapara arunaka
(poesfas), lup’iwinaka (pen-
samientos), kirkiwinaka
(canciones), jamusifianaka
(adivinzas), otros.

e Caracteristicas de la litera-
tura Aymara.

* La légica y estructura lin-
glifstica en Aymara (oracién
y parrafo).

* Tipos de textos: epistola-
res qillqata yatiyiri (carta),
tantachawi qillgata (acta),

* Elaboracion de
diferentes cuentos,
leyendas recogidas
en la comunidad y la
region.

* Observacién de
peliculas bolivianas
sobre la cultura Ay-
mara.

* Analisis de la es-
tructura morfosin-
tactico de la oracién
en lengua Aymara.

e Caracterizacion de
textos narrativos y
epistolares.

* Valora de los sabe-
res y conocimientos
ancestrales.

* Reconoce las es-
tructuras morfosin-
tacticas de la lengua
Aymara.

* Produccion de
textos epistolares y
narrativos.

* Asume la necesi-
dad de desarrollar
competencias lin-
glifsticas Aymara.

Cuentos, le-
yendas esctitos
por estudiantes
en lengua Ay-

mara.




ORIENTACIONES EVALUACION

OBJETIVO .
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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mayiwinaka (solicitudes),
jawsthapiwinaka (convoca-
toria), yatiyawinaka (comu-
nicados), citaciones, kama-
chifianaka (instructivos),
sariri laphi (circulares), jisk’a
qillgata yatiya (notas), aski-
chawi qillqanaka y otros).

* Medios y tecnologfas de
comunicacion, aspectos
positivos y negativos: Tele-
visién, radio, leyendas.

* Técnicas e instrumentos
de investigacion educativa:
Akhulli, apthapi, observa-
cion, entrevista, dialogo en
profundidad, relato, regis-
tro de campo.

e Akhulli, apthapi,
ch’allt’asifia, pacha
mayt’awi.

* Jagthaptawi, jiskt’awi,
arust'awi, tuqisiwi. (Obser-
vacion, entrevista, dialogo
en profundidad, relato,
registro de campo).

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Conocer y formas
de utilizacién de
medios de comunica-
cién para comunicar-
se en lengua Aymara.

e Valoracion del uso
de lengua Aymara

en procesos de co-
municacién y en la
produccion de textos
escritas.

* Produccion dife-
rentes textos como
los cuentos, leyendas
y mitos en lengua
Aymara.

* Redaccion de tex-
tos epistolares en la
lengua Aymara.

decidir)




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

* Transmision de saberes y
conocimientos a través de la
oralidad: leyendas, costum-
bres, historias, mitos, princi-
plos y valores, watiqa/ghami-
ya (mirar con intencion), chiji
(desgracia), llaki, samka.

* Cosmovision y lengua
Aymara.

* Morfosintaxis de la lengua
Aymara en el texto y contex-
to: Suma k'ana/qhana aru.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Revalorizamos la
lengua Aymara,
construyendo
saberes y cono-
cimientos pro-
pios mediante,
la produccién
literaria, ensayos,
guiones cinema-
tograficos, desde
nuestra cosmo-
visiéon Aymara,

* Nayra sarnaqawinakata
yatxatawinaka Literatura
Aymara prehispdnica y
colonial: Inka Garcilazo de
la Vega, Guaman Poma de
Ayala, Antonio Dfaz Villa-
mil y otros.

* Caracterfsticas de la litera-
tura Aymara prehispanica y
colonial.

* Tipos de textos: arumpi
yapxatafia (argumentativos),

e Prictica sobre el uso
de medios tecnologi-
cos para grabar acon-
tecimientos culturales
en la comunidades y
comunidades vecinas.

¢ Conformacién de
equipos de investiga-
cion previa elabora-
ci6én de petfiles téeni-
cas e instrumentos de
trabajo.

* Valoracion de la
creatividad, la ex-
presion en el uso de
la lengua Aymara

y la imaginacién,
mediante la produc-
cién de textos.

* Habilidades lin-
glfsticas para la
redaccién de textos
en lengua Aymara.

* Producimos di-

¢ Produccion de
ensayos, mono-
grafias y guiones
cinamatografi-
Cos.

* Elaboracion de
corto metrajes
en lengua Ay-
mara.
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OBJETIVO
HOLISTICO

para desarrollar
la creatividad,
imaginacion,
principio e iden-
tidad cultural
lingtifstica en la
comunidad edu-
cativa.

CONTENIDO

kijpa/kikpa arsufia (narrati-
vos), kijpa/kikpa gillqaqafia
(descriptivos) y ghanafi-
chafia/ufit’ayafia/ifit’ayaila
(expositivos).

* Técnicas e instrumentos
de investigacion educativa:
entrevista, cuestionatio, la
observacion. Akhulli, ap-
thapi, qamawi.

* Yant’awi qillgafia Ensayo
y sus caracteristicas: litera-
rios, cientifico, argumentati-
VO y ottos.

* Medios de comunicacién
ancestral propios: jiq’i
(humo), pututu, chaski
(cartero), wiphala (bande-
ra), janchi unxtawi (sefias),
art’asifia/arsusifia (hablar).
* Redaccién general: gillqa-
ta yatiya (cartas), pankanaka
(textos), siwsawi (cuentos),
kirkinaka (canciones) o
teorfas en lengua Aymara

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Revision bibliografi-
ca sobre la las teorfas y
técnicas de redaccion
de ensayo, guiones y
sus caracterfsticas.

¢ Analisis contrastivo
del sistema de comuni-
cacién ancestral con la
tecnologfa actual.

* Fortalecimiento de
la creatividad, imagi-
nacion, en el uso de
lengua Aymara en la
produccién de guiones
para el material edu-
cativo en texto oral,
escrito y audiovisual.

¢ Filmacion de corto
cinematografica desde la
cosmovision y la expe-
riencia de vida comuni-
tatia en la comunidad.

¢ Elaboracién de mo-
nografias, revistas, pe-
riédicos locales a par-

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ferentes ensayos

en Aymara sobre
la recopilacion de
saberes y con0ci-
mientos del lugar.

* Revalorizacion de
los medios de co-
municacién Aymara
y la tecnologia para
el desarrollo intra e
intercultural.

PRODUCTO




OBJETIVO
HOLISTICO
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CONTENIDO

utilizando las normas gra-
maticales.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

tir de la informacién
recogida utilizando
parrafos descriptivos,
expositivos, argumen-
tativos y narrativos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos

la comunica-
cion espiritual
simbdlica con

la naturaleza

y el cosmos,
mediante la
produccion

oral y escrita de
monografias,
proyectos y men-
sajes sobre la
realidad vivencial
de la comunidad
en primera y
segunda lengua
(L1y L2), para
contribuir al de-
sarrollo integral

* Comunicacion espiritual y
simbolica con la naturaleza
y el cosmos.

* Lectura basica de la natu-
raleza bioindicadores (flora,
fauna y astros)

* Flora: las plantas que
indican el tiempo.

* Fauna: los animales tam-
bién indican el iempo.

* Astros: la astrologfa fue
uno de los indicadores por
el mundo andino.

* Uso de Tecnologfas de In-
formacion y Comunicacion
aymara a través de las TICs.
* Desarrollo y uso de las
competencias lingtifsticas del
Aymara: Uso y funcién de

* Recoleccion de
testimonios vivos de
sabios locales.

* Investigacioén sobre
teorfas escritas en Ay-
mara por internet.

* Uso de las aplicacio-
nes comunicativas en
internet creando men-
sajes orales y escritos.

e Sistematizacion de testi-
monios de la comunidad.

* Basqueda de infor-
macion bibliografica

de textos escritos en
Aymara en relacion a la
comunicacion ancestral.
* Teorizacion y utili-
zacion de las tecnolo-

* Valoracién de la co-
municacion espiritual
simbélica con la natu-
raleza y el cosmos.

* Imaginacion y crea-
tividad a partir de las
experiencias y testi-
monios comunales.

e Comprende el
significado de sim-
bolos y formas de
comunicacion es-
piritual en relacién
con la naturaleza y
COSMOS.

* Produccién de tex-
tos interactivos en
lengua Aymara de
acuerdo al contexto.

* Contribucién al

* Produccién de
textos orales escti-
tos sobre espiri-
tualidad simbdlica
en lengua Aymara.
* Uso de TICs
para comunicarse
en Aymara.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

del estudiante
con caracter
intra e intercul-
tural y Bilingte.

conectores en Aymara como:
ukata (después), ukhamaraki
(de la misma forma), ukam-
pirusa (del mismo modo),
juk’ampachasa (ademas),
ukxaruxa (mas después),
wayrampi sariri aru.

* Palabras en aymara con
eco.

* Redaccién general en Ay-
mara: Monografias y pro-
yectos productivos: Uywa-
nakata (de los animales),
Achunakata (de los alimen-
tos) , Pacha mayjt’awinakata
(cambios climaticos).

gfas de informacion y
comunicacion.

* Analisis contrastivo
de la tecnologia ances-
tral con la actual.

e Utilizacién de los
conectores: topicali-
zador, aditivo y conti-
nuativo en el proceso
de redaccién.

* Valoracion de la
creatividad, imagi-
nacioén, redaccién a
través de la expresion
oral y escrita en la
lengua Aymara.

* Elaboracion de men-
sajes interactivos orales
y escritos, monografias
y proyectos producti-

vos en lengua Aymara.

* Socializacion de los
textos orales y escritos
producidos en la co-
munidad educativa.

desarrollo intra e
intercultural de la
formacion integral
de las/los estudian-
tes.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos la
importancia de
los principios

y valores de
complementa-
riedad e interde-
pendencia, por
medio del ana-
lisis y reflexién
de las manifesta-
ciones, y formas
de justicia origi-
naria en nuestra
naciéon Aymara,

CONTENIDO

* Markanakasana sara thakhi-
nakapa/kamachi (ptincipios
y normas propias que rige
en el Ayllu, Marka, la comu-
nidad). Transmision oral y
vivencial de generacion en
generacion.

* Kunjama thakhinakasa
utji (caracteristicas de los
principios y valores comu-
nitarios). Rotacién de cargo
o muyu, Jisk’a Thakhi,
jach’a thakhi.

* Kunjama amayut’atasa

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Visita a las autoti-
dades originarias para
entrevistar sobre los
principios y normas
propias que rigen en el
sistema de organizacion
comunitaria y arreglo
de faltas cometidas,
segun la gravedad.

* Comprension sobre
principios y valores
que rigen la conviven-
cia de la personas y
de las normas propias

EVALUACION

(Set, saber, hacer,

decidir)

* Cooperaciéon mu-
tua de estudiantes
en el aula

* Descripcion de
las formas y pro-
cedimientos de la
justicia originaria y
ordinatria.

* Participaciéon en
la dramatizacién

y produccién de
textos relacionados
con los procedi-
mientos de juz-

PRODUCTO

Pricticas de
valores para una
convivencia en
armonia con la
comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

a través de entre-
vistas con autori-
dades originarias,
para promover la
practica de éstos
saberes en la
comunidad y la
familia.

juchanakaxa (comparacion
entre la justicia originaria
con la justicia ordinaria).
Segtn la ley ordinaria es

a la letra muerta, pero en
la justicia originaria es re-
flexivo, analitico equitativo,
siempre y cuando no afecte
a los derechos humanos.

¢ Kunjama askichafiasa ju-
chanakaxa (procedimientos y
formas de justicia otiginaria):
O Mit’a, markataki irnagafia
(trabajo obligatotio en be-
neficio de la comunidad).

O Tasafia/tantiyafia (repo-
sicién con misma especie,
cuando el dafio es involun-
tario) cuando el/la auto-
ridad realiza un calculo
consiente de la perdida de
algun sembradio.

* T’aqafia (Proceso de ras-
treo e investigacioén de las
causas y efectos).

para la soluciéon de fal-
tas y conflictos entre
las familias.

* Valoramos la impor-
tancia de los princi-
pios y normas propias
que rigen a la sociedad
dentro el Ayllu, Marka
(comunidad).

* Reflexion dialogica
comunitaria sobre
formas de aplicacion
de justicia comunitatia
y la justicia ordinaria
y sus efectos en la
familia y comunidad
para asumir y valorar
las cualidades de una
justica transparente y
equitativa.

* Elaboracién de
normas propias en el
aula y la unidad edu-
cativa sobre la base de
principios y valores

gamiento entre la
justicia originaria y
ordinaria.

* Promueve formas
de justicia transpa-
rente y equitativo a
partir de una pose-
sién critica entre a
justicia originaria y
ordinaria.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

* Tumpa (Visita de familia-
res, padrinos para el segui-
miento de una vida adecuada
de las personas).

* Iwxa (Apoyo moral, encar-
2o para el trabajo adecuado,
encaminar al camino/thakhi).
* Ithapallumpi jawqjafia/
jawq’afia (castigo con or-
quidea y otros de acuerdo a

la regién y a la gravedad del
delito o falta).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

Aymaras para la vida
armonica en la comu-
nidad educativa.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Promovemos

y fortalecemos

el principio de
control social
comunitatio, a
través del analisis
y comprension
de las normas y
leyes que rigen
la cosmovision
andina, mediante
la aplicacién de

* Sara thakhi/qamachi, ka-

machi (principios y valores,
normas propias que rige en
el Ayllu, Marka).

* Kumuna awatifia (justicia
comunitaria basada

en control social entre to-
dos y la autoridad).

* Jucha askichafiataki ya-
txatafia (proceso de inves-
tigacion): t’aqafia (proceso
de rastreo e investigacion

* Organizacién de
grupos para una visita
a las autoridades origi-
natias, sabios y sabias
de la comunidad para
entrevistar sobre la
aplicacion del cumpli-
miento de normas y
leyes que rigen el con-
trol social comunitario
enfatizando un dialogo
en lengua originaria.

* Reconoce las fun-
ciones y principio
del control social.

¢ Describe e iden-
tifica las formas de
cumplimiento de
normas y leyes co-
munitarias.

* Participa en la

elaboracién de nor-
ma internas de aula
y comunidad, y ser

Participa cum-
pliendo y respe-
tando las norma-
tivas propias de
la familia, escuela
y comunidad.
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EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

ORIENTACIONES

OBJETIVO -
METODOLOGICAS

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

2
2

entrevistas a
autoridades ori-
ginarias y dia-
logo con sabios
y sabias de la
comunidad, que
permita contri-
buir a la sensibi-
lizacién sobre la
importancia del
cumplimiento de
las normas pro-
pias de la comu-
nidad frente a la

de las causas y efectos),
sikhifia/ chhikhifia/jiskt’afia
(preguntar, entrevistar),
irthapisifia/irkatasifia (pro-
ceso de aclaracion), ulaqa/
tantachawi (reunién de per-
sonas), khirkhiru warafia/
chinkanaru warafia (forma
de castigar y encontrar al
culpable), inalmamata ya-
txatafia (lectura de la coca).
* Pacha jach’a qamachi-
naka/kamachinaka (otras
leyes que permiten la vida

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Analisis y reflexion
comunitaria sobre las
caracteristicas de la
aplicacion del cum-
plimiento de normas
y leyes en la practica
de procedimientos de
las normas propias,-
comparando con las
normas de la justicia
ordinaria desde una re-
visién bibliografica en
comparacién con las
entrevistas realizadas.

R Cad armonica): Pacha qama * Reflexion dialogica

justicia ordinaria. qamachi (Leyes cosmicas), sobte el cumplimiento
Tagikunawa payatkama de funciones que cumple
utt’ata (Ley de la dualidad), | el control social en la
Sapa qata ch’ullachasifia- comunidad frente a la
pawa/payachasifiapawa administracién de la jus-
(Ley de la complementarie- | ticia originaria y ordinaria

dad) Waxt’a, luqt’a, illa.

desde sus vivencias.

¢ Elaboracion de not-
mas de convivencia en
aula y en la comunidad
y familia compren-

decidir)

parte del control
social.

e Prictica el cum-
plimiento de las
normas de convi-
vencia en aula y la
comunidad.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

diendo la importancia
de la aplicacion y el
cumplimiento de nor-
mas y leyes para vivir
en armonia desde la
conformacién de un
control social interno
en cada aula.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos el
respeto a los
principios de
convivencia
comunitaria a
partir del and-
lisis y reflexion
de las formas,
procedimientos
y normas que
regulan la vida
del ser humano
y la naturaleza,
realizando prac-
ticas cotidianas
en la familia y

* Marka thakhinaka, kama-
chi (Principios y normas
propias que rige en la fami-
lia, comunidad y el Ayllu).

* Muyu (rotacién).

* Arka ira (todo es par).

* Ch’ullacha, Chacha warmi
(complementariedad).

* Tumpa (visita de familia-
res, padrinos para el segui-
miento de una vida adecua-
da de las personas).

e Iwxa (apoyo moral, en-
cargo para el trabajo ade-
cuado, encaminar al cami-

no-thakhi).

* Investigacién en pa-
res sobre los principios
y valores, normas Prac-
ticadas en las comuni-
dades para la conviven-
cia y procedimiento de
faltas y sanciones, los
conflictos.

* Observacion y anali-
sis de la pelicula “na-
cién clandestina”

* Revision de biblio-
grafias sobre los prin-
cipios y caracteristicas
de convivencia en la
comunidad.

* Recopilacion de nor-

e Practica los prin-
cipios y valores
Aymaras.

* Descripcion critica
de justicia originaria
y ordinaria

* Diferencia y
Practica los valores
morales y éticos

de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

* Socializa con la fa-
milia los principios
y valores que permi-
te vida armonica.

* Produccion
de trabajos ela-
borados sobre
los principios,
normas propias
y resoluciones
conflictos.

* Promocion de
la practica de
justicia comuni-
taria.

ok >

* < i >




&3
A
o
2

;
§

OBJETIVO
HOLISTICO

la comunidad,
para generar y
contribuir una
sociedad con
equilibrio y
armonia con la
Madre Tierra y el
Cosmos.

CONTENIDO

* Jucha askichafia (resolu-
ci6on de conflictos): Arus-
kipafia (didlogo), iwxafia
(reflexién y recomenda-
cién) tagini (consenso),
kupi amparampi jasut’jafia/
jawq’afia (castigar con chi-
cote), markataki irnaqayafia
(trabajo para el pueblo),
khitharpayxafia/alispayafia
(despachar de la comuni-
dad, ya no pertenece mas).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

mas propias (estatutos
organicos, reglamen-
tos) de las comuni-
dades en la justicia
comunitaria.

* Valoramos la impot-
tancia del cumplimien-
to de los principios y
normas propias que
rigen a la sociedad
dentro el Ayllu, Marka
(comunidad).

* Conformacién de
grupos de trabajo para
realizar materiales
educativos sobre los
principios y normas a
partir del contexto y la
cosmovision andina.

* Produccion de bo-
letines informativos

y guiones teatrales
sobre la resolucién de
conflictos en la comu-

nidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos
actitudes de res-
peto a la convi-
vencia armonica,
por medio del
conocimiento
de las formas,
procedimientos
normativos y
sanciones co-
munitarias que
regulan la vida
del ser humano
y la naturaleza,
a través de las
practicas co-
tidianas en la
familia y comu-
nidad para va-
lorar y construir
una sociedad
con equilibrio.

CONTENIDO

Jaqi kankafia thakhinaka
(principios y valores que
permiten ser gente de prin-
cipios):
0 Ch’ikhi amuyumpi irna-
qafia (trabajo con inteli-
gencia).
O Aynisifia/aynjasifia, pha-
ynasifia, mink’asifia (reci-
procidad).
O Arxatasifia, tumpasifia,
chacha warmi, chiqapifia/
askhifia, phughafia (Valo-
res de articulacién).
O Apthapifia, jaquqaiia,
lakacha, puyllu, lakama

(Valores de redistribucion).

0 Mit’a, chuqu, iranuqa
(Valores de contribucién).
¢ Kunjama qullafiasa jayra-
ru, K’ari, lunthata jaqiruxa
(Solucién y procedimiento
para el flojo, mentiroso, y
ratero):

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Elaboracion y aplica-
cién de instrumentos
de investigacion y
luego visita y dialogo
con las autoridades
originarias y comuna-
rios sobre las caracte-
risticas de la toma de
decisiones con relaciéon
a las faltas y sanciones
comunitarias en la
comunidad.

e Participamos acti-
vamente en el Ayllu,
Marka (comunidad) en
resolucion de conflic-
tos y los procedimien-
tos sancionatorios.

* Analisis comparativo
de los principios, not-
mas, faltas y sanciones
propias con la justicia
ordinaria.

* Organizacion en
grupos para el analisis

EVALUACION

(Set, saber, hacer,

decidir)

* Practica de va-
lores morales y

éticos de conviven-

cia en equilibrio y
armonia.

¢ Identificacion de
las faltas y sancio-
nes en la practica
cotidiana.

¢ Conocimiento de

normas comunita-
rias y justicia ordi-
naria.

* Socializa los valo-
res con familia y la

comunidad.

PRODUCTO

* Trabajos reali-
zados con prin-
cipios y valores
Aymaras.

* Cumple los
deberes y obliga-
ciones y el ejerci-
cio de derechos.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

O Jayra jaqinaka qullafia
(pasos para corregir la
flojera): tumpafia (visitar),
iwxafia (encargar, reco-
mendar), alwanaka alala/
ch’ufiuri umampi warjafia
(echar con agua frfa a los
dormilones) ithapallumpi
mutuyafa (castigo con
ortiga), irnaqafia yatichafia
(ensefiar a trabajar), uywa
sukachafia/awatifia (dejar
a su cargo ganados para
que pastee), muju/jatha
churafia achuyafapataki
(otorgar semillas para que
haga producir), jilagata ya-
napa utt’ayafiade (ayudante
de la autoridad) , jariyafia
(impulsar en diferentes
actividades).

O K’ati jaqi askichafia/
chiqanchafia (castigo a los
mentirosos): Jilirinakampi
iwxayafia recomendacién
con personas mayores,

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

sobre la practica de
valores propios del
Aymara.

* Lectura de la obra
teatral “Escuela de Pi-
llos” de Raul Salmon
de la Barra.

* Asumimos el cum-
plimiento de las san-
ciones de acuerdo a
las faltas cometidas en
la comunidad.

* Valoracién de las
cualidades de una
justica transparente y
equitativa.

* Socializacion de los
trabajos realizados en
grupos de trabajo.

* Organizamos trabajo
en equipo para realizar
materiales educativos
sobre los principios,
normas, faltas y san-
ciones a partir del

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

kupi amparampi mutuyafia
castigar con mano dere-
cha, markaru ufiacht’ayafia
mostrar a la comunidad,
markataki irnaqayafia darle
trabajo comunal.

0 Lunthata jaqiru kunjama
mutuyafia (castigo para el
ladrén): Jach’a tantachawiru
ufistayafia presentar a la
comunidad, jach’a jilirinaka
mutuyi castigo de las au-
toridades maximas, walja
pachanaka irnagayafia mar-
kataki trabajo prolongado
para la comunidad, yi-
nakapa wajchanakataki apa-
rafia decomisar sus bienes
para los huérfanos, uraqi
aparafia quitar sus bienes,
chimpunfa, khitharpayxafia
expulsar de la comunidad
marcar, estas acciones se-

gun la gravedad.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

contexto y la cosmovi-
sion andina.

¢ Elaboracién de mu-
rales con contenidos
de principios y morales
que rigen una vida
armonica de los seres
humanos y la natura-
leza.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

ety PRODUCTO
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OBJETIVO
HOLISTICO

Producimos
textos com-
parativos, por
medio del ana-
lisis y reflexion
de las formas
procedimientos
y normas co-
munitarias que
regulan la vida
de la persona y la
naturaleza, reco-
pilando saberes
y conocimientos
de la comunidad
en la produccién
de textos, para
promover la
practica de jus-
ticia equitativa
frente a la jus-
ticia ordinaria
que refleje a la
persona (jaqi.)

CONTENIDO

* Sara thakhi qamachinaka
(principios de la nacién
Aymara):

O Principio de vitalidad.

¢ Taqgikunawa payat kama
utt’ata (Principio de la com-
plementariedad).

O Tagikunawa uraqini (Prin-
cipio de territorialidad).

O tagikunampiwa suma
qamtana (Principio de
interdependencia).

O Tagikunawa aynixa (Princi-
pio de reciprocidad).

O Sapa mayniru iraxa putis-
tu (Principio de rotacién).
O Tagqiniwa atitarsama
ucht’asifia (Principio de
contribucién).

O Taginitakiwa, jisk’ata
jach’aru, sullkata jiliriru
(Principio de equidad).

O Janiraki /ancha, janiraki
pisi, chikanchasifiawa,

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Organizaciéon de
equipos de investiga-
cioén previa elabora-
ci6én de las técnicas

e instrumentos de
trabajo.

* Organizamos visita
a las autoridades origi-
narias para entrevistar
sobre los principios y
normas, faltas y sancio-
nes propias que rigen
“thakhi” y “sarawi” de
la comunidad.

* Revision de biblio-
grafias propias (actas,
reglamentos, estatuto)
y externas sobre los
principios y valores
que permiten la vida
en comunidad.

* Anilisis compara-
tivo los principios y
normas propias con la
justicia ordinaria.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

e Cumplimiento de
los deberes y obli-
gaciones de acuerdo
al “Sara thakhi”
principios y valores.

* Practicamos los
principios y valores de
convivencia en equili-
btio y armonia.

¢ Diferencia la justi-
cia ordinaria con los
principios y normas
propias del Ayllu,
Marka “sara thakhi”
* Valoramos la so-
cializacion de los
principios y valo-
res propios a los
compafieros y las
familias en la comu-

nidad.

PRODUCTO

Ensayos y bo-
letines obre

los principios

y valores que
permiten la con-
vivencia en equi-
librio y armonfa.




OBJETIVO
HOLISTICO
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CONTENIDO

taypiru purifia (Principio
de equilibrio).
O Taginiwa jiwaspura tumpa-
sifiatana, iwxasifia (Principio
de control social).
e Sara thakhi kamachi (Va-
lores de la nacién Aymara):

¢ Valores de articulacion:
Chacha-warmi, arxatasifia
(Apoyar), tumpasifia (Vi-
sitar), watusifia, munasifia
(Querer), khart’ayasifia
(Compasion), yanapt’asifia
(Ayudar), iyawsafia (Obe-
diencia).
* Valores de reciprocidad:
Ayni (Reciprocidad), mink’a
(Ayuda mutua), phayna
(Trabajo comunitario), waki
(trabajo comunitario), achu-
qalla/tiwtisifia (Techado
casa), awxasifia, ch’ullachata
(Unir), arunta (Saludar).

O Valores de redistribu-
cién: warthapi (Juntar

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

* Valoracién de las
cualidades de una
justica transparente y
equitativa.

* Respeto a la justicia
comunitaria en busca
de la convivencia ar-
monica.

¢ Elaboracién de en-
sayos, boletines de
informacién de princi-
pios y valores.

EVALUACION
(Set, saber, hacer,

o) PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teoria, valora- decidir)

cién, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

2
&

alimentos cocidos), t'inkha
(Gesto de agradecimiento
con un salpicén de alcohol
al cosmos-pachamamay),
apthapi (Compartir), ja-
gigafia/jaquqafia, achura
(Porcion de carne), irt’a
(Acoplar alimentos), arka-
yafia, puyllu (Porcién de
masa), lakama (Obsequiar
ganado), sukacha obse-
quiar una cantidad de sut-
cos, pillu (adornar), kuchu
(trabajar por partes), paqu-
ma (Agradecimiento a la
pachamama por la produc-
cién) y Wayk’asi (rotacion
de un plato de comida).

¢ Valores de contribucion:
Mit’a, chuqu, jayma (tra-
bajo comunitario), apthapi
(aporte), wilani, chaku,
ucht’asifa (aportar).




OBJETIVO
HOLISTICO
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Valoramos la
importancia
de la solucion

de conflictos
sociales, por
medio del ana-
lisis y reflexién
de saberes y
conocimientos
de la comunidad,
conociendo e
identificando las
formas de orga-
nizacion de las
autoridades ori-
ginarias Aymaras
que permita
promover una
justicia comuni-
taria equitativa

y critica a la jus-
ticia ordinaria.

CONTENIDO

* Chijinaka/jucha, thakhi
jani phughafia, ch’axwawi-
naka/ jani walt’awinaka
(Tipos de problemas y
soluciones): Territoriales,
sociales, econémicas, pena-
les, faltas leves y graves.

* Jiliri irpirinaka utt’ayata
(Estructura de autoridades
y sus funciones):

O Tata pasitinaka “qama-
yu” (consejo de amautas).

¢ Tata-mama mallku
(Maximas autoridades de
la marka).

O Tata Jilaqata (Maxima
autoridad de la comunidad,
el ayllu)

O Yapu kamani (Responsa-
ble de cultivos).

¢ Uywa kamani (Respon-
sable de animales).

O Jalja Kamani (resposables
de los linderos, mojones).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

* Observacion de
video sobre la vida
armonica con carac-
terfsticas de suma
gamana.

* Observacion de
videos documentales
sobre la vida de los
privados de libertad
(carceles de maxima
seguridad).

* Discusién y analisis
del proceso de juzga-
miento de un hecho
(causa-efecto).

¢ Identificacion de las
normas del consejo de
justicia comunitaria.

e Teotizacion sobre la
suma gamana.

e Asumir

valorar las cualidades
de una justicia trans-
parente y equitativa
comunitaria.

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,

clesihe) PRODUCTO

* Diferencia los va-
lores morales en la
practica cotidiana.

Propuestas
escritas de jus-
ticia originaria
sobre la base de
principios y va-
lores como una
alternativa en la
coyuntura actual
de la justicia.

* Conocimiento de
normas comunita-
rias y justicia ordi-
naria.

e Practica de valores
morales y éticos

de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

* Ejercicio de los
deberes y obligacio-
nes y normas comu-
nitarias (derecho).




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

O Quti, qullgi qamana/
kamani (responsable de la
produccion).

* Jucha askichafia thakhi-
naka (Formas de proce-
dimientos de solucion de
delitos, faltas):

O Tumpa (visita de familia-
res, padrinos y autoridades
para el seguimiento de una
vida adecuada de las per-
sonas).

O Iwxa (Apoyo moral,
encargo para el trabajo
adecuado, encaminar al

thakhi.

¢ Chimpu (Marca para
identificar): dejar una mar-
ca, bajar una trenza, dejar
alguna sefial para que la
sociedad se cuide.

O Jaqi jiwayiti (En caso de
asesino): trabaja para dos
familias bajo vigilancia de
las autoridades.

* Produccién de pro-
puestas de solucién
de problemas, delitos
en la coyuntura actual
sobre la base del Sara
thakhi-principios y

valores.







AREA CURRICULAR

EDUCACION PARA LA
OMPRENSION DEL MUNDO

TEMATICAS CURRICULARES:

* SALUD Y MEDICINA
* NATURALEZA

* ESPACIO

* TERRITORIO







PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Valoramos la
vida del ser hu-
mano, a través
del conoci-
miento de las
enfermedades y
las propiedades
curativas de la
medicina natural,
utilizando en

la practica los
saberes de la
medicina tradi-
cional, para la

CONTENIDO

* Suma manq’ana jani usun-
tanataki.

» K’umara manq’afianakasa
suma jakafiataki (alimentar-
se bien para no enfermarse
con productos ecolbgicos
de la region, revalorizando
nuestros productos natura-
les originarios).

» Kunaymana, (vatiedad de
alimentos naturales y nutti-
tivos): ghatimpi phasampi
(Papa con phasa), luk’i ch’uqi
(Papa luk’i), ulluku (Papa

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccién)

* Organizacion de
apthapi con alimentos
naturales y habitos de
alimentacion e higiene.

* Recoleccién de las
plantas medicinales
del contexto y otros.
* Revision biblio-
grafica sobre la ali-
mentacidon, medicina
tradicional y su im-
portancia para la sa-
lud del ser humano.

e Anilisis de las

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,
decidir)

* Respeto a la vida
del ser humano y
otros seres de la
naturaleza.

* Comparacion de
la medicina conven-
cional y medicina
tradicional natural.

* Aplicacion de las
practicas de uso de
la medicina natural.

* Contribucioén y
aplicacion de co-
nocimientos en el

PRODUCTO

* Recetas de
plantas medici-
nales y produc-
tos alimenticios
pata curar y
prevenir enfer-
medades.

e Consumo de
alimentos salu-
dables con pro-
ductos naturales
de la region.




OBJETIVO

HOLISTICO

prevenciéon y
curacion de las
enfermedades
en la familia y la
comunidad.

CONTENIDO

lisa) tarwi, isaflu, p’isqi, pitu,
challwa (Pescado), phathasqa
(Trigo pelado), misk’i (Miel
de abeja) y otros.

* Jani usuntayiri manq’anaka
Usunakata jark’aqjiri
mangq’afianaka (Alimentos
que previenen enferme-
dades): Isafiu (prevenir la
prostata); ulluku (viagra
andino), haba verde (para la
digestion), qafiawa en tixti
(para mal de altura suruxchi),
el sank’ayu achu kiwi andino,
Arikuma (para diabetes),
amafiuqi/anghafiuqgi/qu
(fruto de la t'ula para vesi-
cula biliar), ajo (antibiético
natural), zanahoria mejora la
vision, cebolla (antioxidante)
papa luq’i (previene la gastri-
tls, y otros.

* Janchi, ajayu usunaka (enfer-
medades fisicas y espitituales):
Jikhani usu (dolor de espalda),
ch’uxu usu (Tos), puraka usu

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

propiedades cura-
tivas de las plantas
medicinales del lugar
para enfermedades
comunes que atacan a

las familias.

* Reflexion en grupos
de trabajo comunitatio
sobre la prevencion y
curacion de enferme-
dades con el uso de las
plantas medicinales de
la comunidad.

* Invitacién a curan-
deros de la comuni-
dad para conversar
sobre la medicina que
Practicaban nuestros
ancestros.

* Elaboracion de
recetas, para la prepa-
racion de refrescos y
comidas nutritivas y
naturales.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

tratamiento de en-
fermedades existen-
tes de la region.

PRODUCTO




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES EVALUACION

METODOLOGICAS (Ser, saber, hacer, PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

(Dolor de estémago), K'iwcha
usu (Enfermedad de higado),
lluqu usu (Dolor de corazén),
laka kK’ama (Dolot de muela),
p’iqi usu (Dolor de cabeza),
mulla usu (Enfermedad de
bilis), maymuru (Enfermedad
de rifién), ch’akha usu (Dolor
de hueso), yaq'a aqa usu
(Enfermedad de prostata),
qarachi usu (Sarna), wila sitk“u
(Varices), tiwkha usu (Enfer-
medad por molestar al ratén),
tisiku usu(Enfermedad de
tuberculosis), wich’u usu (dia-
rrea), thujsa khasa (Mal aliento,
gastritis), juykhu usu (Cegue-
ra), juq’ara usu (Sordera),

* Enfermedades espirituales:
Mulljata usu (Asustado),
ajayu saragata (Animo, kha-
risiri (Lugar maligno), jayra
milla usu (Flojera), chuyma
usu (Sentimental), lughi usu
(el que se vuelve loco).

* Plantas medicinales tradicio-
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

nales: Hojas de lampazo (Para
bajar el hinchazén del est6-
mago), Wira Wira y Eucalipto
(Para la tos), amor seco (Para
bajar temperatura), ch’illkha
(Para sanar torceduras), Payqu
(Para dolor de estomago),
insencio (Para ulcera), copal
(Para mal viento), t'ula (para
fiebre y dolor de estdmago),
sabila, lamphaya, llantin tara-
tara, waji, atapallu, ganapaku,
(Para ajayu), hierba buena
(desinflamante), kuti kuti o
reloj reloj (Para maldicion).

* Kunaymana usunaka ali-
nakampi qullasifiataki (Plantas
medicinales para curarse de
enfermedades y medicina
natural para la prevencion

de enfermedades) hierbas
como: Chachakuma, q’uwa,
ayrampu, rumiru, ruta, reta-
ma, mulli, kuka, ramu, payqu
para dolor de estémago, sanu
sanu, kuti kuti, sillu sillu, (cal-

ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

cién, produccion)

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

culos renales) anu sik’ i/anu
ch’aphi, ghanapaqu (calculos
biliares), payqu, q uwa, (para
dolor de estbmago), hierba
buena (desinflamante) y otros.

* Usunaka qullafia Kunayma-
na usunaka manq ‘anakampi
qullasifiataki (Tratamiento de
enfermedades con productos
alimenticios) como: quinua
(Energizante), leche de burra
(Para los pulmones), clara de
huevo (para bajar la tempe-
ratura), caldo de pescado
wallaqi (para regenerar enet-
gfas), almidén de papa luk’i
(Para la bilis), zanahoria (Para
la vista) y otros.

* Quqa, qura qullanaka (plan-
tas y yerbas medicinales), Inuju
(aumenta la leche en la madre),
manzanilla (Antiséptico), pe-
rejil (Desinfectante), diente de
leén (Para bilis), flor de kiswa-
ra y ortiga (para prostata), kuti
kuti o reloj reloj (Para curar de
las maldiciones) y ottos.
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OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos

la vida del ser
humano, a través
del reconoci-
miento de las
enfermedades

y el uso de las
plantas medici-
nales, utilizando
la aplicacion de
los saberes de la
medicina tradi-
cional y natural,
pata promover
la vida sana en
las familias de la
comunidad.

CONTENIDO

¢ Janchisaru kunaymana
jani walt’ayiri usunaka
(Diferentes enfermedades
corporales).

* Usunaka chhijllafiani
qullanataki Janchi usunaka
qullanataki (Clasificacion y
tratamiento de enfermedades
corporales).

* Pachpa quranakampi,
yanakampi usunaka qullasi-
fiataki (uso y aplicacion de
hierbas de la naturaleza, para
curar enfermedades) como:
q’uwa, payqu, chachakuma,
(dolor de estébmago).

* Kasta kasta qullanakasa
(tipos de medicamentos):

0 Quga, qura qullanaka
(Plantas y yerbas medicina-
les) como: liktu (Eucalipto),
wira wira, amaya sapatu,
ch’illkha, qulli kiswara, fius-
tasa, manzanilla, sanu sanu,
kutikuti juk’ampinaka.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Organizacién en
grupos para la visita a
los sabios curanderos,
con el propésito de
recabar informacion
sobre la medicina
natural.

* Recoleccién y cla-
sificacion de plantas
medicinales, tipos de
arcillas y minerales del
entorno.

* Identificacién de
animales medicinales
y canciones como
terapia.

* Investigacion sobre
la medicina natural y
convencional para la
salud integral del ser
vivo.

* Valoracion de las
propiedades curativas
de la medicina natural
en relacién armonica

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Valoracion y res-
peto por la vida
previniendo enfer-
medades a partir de
una alimentacién

saludable.

e Caracterizacién de
propiedades curati-
vas de la medicina
cientifica y medicina
natural.

¢ Caracterizacién de
las propiedades de
las plantas medici-
nales.

* Aplicacion de la
medicina natural,
para curar enferme-

dades.

* Prevencion de las
enfermedades co-
munes.

PRODUCTO

Feria educativa
con la exposi-
cion: Recetas en
base a los dife-
rentes tipos de
medicamentos
naturales.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

¢ Qullasifia uywanaka (Ani-
males medicinales) como:
Afiathuya o zortino (Para
sobre parto y la epilepsia),
grasa de fiandd (Para reu-
matismo), grasa de lagarto y
vibora (Para fracturas), kuyi
wank’u/conejo cui (Para
prevenir cancet) y otros.

O Qullasifia fiq’inaka (at-
cilla y gredas medicinales):
Arcilla negra (Para que-
maduras), laq’a de luq’isas
(Para dolor de pie), thujsa
fiiq’i/batro fermentado
(Para cruce de aite) y
otros.

* Qhuya qullanaka Qullasi-
fia ghuya yinaka (minerales
medicinales): phasa (para
ulcera y gastritis), chhijchhi
jayu (para reumatismo),
Jayu (sal), azufre, kupali, in-
cienso, lliphipkiri qalanaka
(piedras preciosas).

con la Madre Tierra,
Cosmos y las Espiri-
tualidades.

e Sistematizacion de la
informacién recogida.
¢ Elaboracién de re-
cetas.

* Preparacion de me-
dicamentos naturales.




OBJETIVO
HOLISTICO

-
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CONTENIDO

* Jaylli qullanaka Qullasifia
jallinaka (Musica como
medicina): Musifiu (mose-
fiada), pinkillu (pinquillada),
tarqa (tarqueada) para el
estrés.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Valoramos las
cualidades de las
plantas medici-
nales y alimentos
Organicos, a través
de la investigacion
y analisis de las
propiedades de
las plantas medici-
nales, mediante la
elaboracion de re-
cetas medicinales,
para la prevencion
de las enferme-
dades fisicas

y espirituales en la
comunidad.

 Kunaymana usunaka (Ti-
pos de enfermedades):

¢ Kunaymana wich’u
usunaka (Tipos de diarreas
EDAS).

¢ Kunaymana ch’uxu
usunaka (Tipos de tos
IRAS).

¢ T’ukhu usu (Grado de

epilepsia).

* Ajayu, jafiayu saraqata
(enfermedades espirituales):
Ajayu saraqata, Katjata,
Jinchu q’aflumpi apata,
Chullpana katuta, Anchan-
chuna katjata, (Q’ixuq’ixuna
katjata (Por pisar en lugar
caido con el rayo).

¢ Organizacion y visita
pata convetsar con
sabios curanderos que
Practican la medicina
natural.

* Recoleccién y acopio
de diferentes plantas
medicinales.

* Visita a los puestos
de venta de plantas
medicinales y otros.
(Chifleras y otras co-
nocedoras de la medi-
cina tradicional).

¢ Identificacion de

las propiedades cu-
rativas de las hierbas
medicinales, minerales

(qala chhankha, fiiq’i,

* Valoracion del
consumo de plan-
tas medicinales y
alimentos natu-
rales.

* Investigacion so-
bre medicamentos
naturales.

* Prevencion de en-
fermedades fisicas y
espirituales.

* Produce textos y
recetarios para la
prevencién y trata-
miento de enferme-
dades.

* Feria educativa
con la exposi-
cion: Medica-
mentos naturales
y su recetario.

* Dramatizacion,
sobre la tematica
de aplicacién

de productos
naturales, para

la prevencién de
las enfermedades
fisicas y espiti-
tuales.
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EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO PRODUCTO

* Pachamamana yi-
nakapampi qullasifia (medi-
camentos de la naturaleza):
yapuchata alinaka (Plantas
cultivadas), quqanaka (At-
boles), quranaka (Hierbas),
uywanaka (Animales),
fiiq’inaka (Arcillas), laq u-
naka (Gusanos) y otros.

* Ch’amanchiri achunaka
(valor nutritivo de produc-
tos andinos) como: Tarwi,
qaflawa (cafiahua), k’apha-
ra/apharu (papa silvestre),
jupha (quinua), illamankhu,
maka, millk’i (leche), si-
wara (cebada), ajara/ajaru
(quinua silvestre), isafiu,
arikuma, ulluku (papa lisa),
ch’twa (hoja de quinua tier-
no), ch’ iwa kullisa, y otros
de la region.

cion, produccion)

azufre, copal, incienso,
etc.), animales y otros.

¢ Clasificacion de
plantas medicinales y
alimentos ecoldgicos
del entorno natural.

* Sistematizacion de la
medicina tradicional y
convencional para la
salud integral.

* Valoracion a las cua-
lidades y propiedades
curativas de plantas
medicinales y alimenti-
cias para la prevencion
de enfermedades.

* Elaboracién de re-
cetarios y preparacion
con plantas medicina-
les naturales.

* Organizacion de fe-
rias educativas sobre la
medicina natural ances-
tral y alimentacion con
productos naturales.
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OBJETIVO
HOLISTICO

Conocemos el
valor nutritivo

de los alimentos
naturales, a través
de la investiga-
cién de las cuali-
dades nuttritivas,
por medio del
respeto de los
sabetes y conoci-
mientos propios,
para generar
habitos de ali-
mentacion sana
en las familias de
la comunidad.

CONTENIDO

* K’'umara manq’anaka
(alimentos ecolégicos) Pro-
ductos silvestres: anghafiuqu
(fruto de la t’ ula), pasakana
(fruto de cactus), thaghu
(fruto de la planta silvestre),
ayrampu (fruto de la planta
silvestre), pulli (tuna silves-
tre), phuskhaylla (tuna sil-
vestre), wiru (tallo de maiz),
witsu, ughururu (berro), t'ula
misk’i (miel de t'ula), sik’i
(hierba silvestre), chhijru (fal-
ta traduccion), qapuqapu/
waraqu (cactus pequefios),
ithapallu phanghara (ortiga),
ayrampu (flor) y otros.

* Aycha manq’anaka (Ali-
mentos carnicos) como:
qarwa aycha ch’arki (Char-
que de llama), iwija/iwisa
aycha ch’arki(Charque de
oveja), waka jaxt’a ch’arki
(Carne de res), wallpa aycha
(Carne de pollo), challwa
(Pescado) y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Visita y entrevista

a personas mayores
sobre el valor nutritivo
de los alimentos na-
turales.

* Investigacién sobre
alimentos naturales y
transgénicos.

* Presentacién de vi-
deos con relacion a los
alimentos naturales y
transgénicos.

* Sistematizacién de
informacion sobre la
variedad de alimentos.

¢ Clasificacion alimen-
tos segin su valor
nutritivo.

* Conocer el valor nu-
tritivo de los alimentos
naturales.

e Identificar las con-
secuencias por el
consumo de comidas
transgénicos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Valoracion de
saberes y conoci-
mientos propios.

* Comprension de
las propiedades nu-
tritivas de alimentos
naturales con comi-
das transgénicos.

¢ Investigacion
sobre las caracteris-
ticas y propiedades
de los alimentos,
plantas, minerales
medicinales.

* Transformacion
de malos habitos
de alimentacion
sana.

PRODUCTO

Feria educativa
de comidas na-
turales nutritivas
y medicamentos
propios del con-
texto.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

* Kunaymana qullanakampi
usunaka qullasifia (Tratamiento
de enfermedades con diferen-
tes tipos de medicamentos):

O Quranakampi qullafia
(Fitoterapia): qata (hierba
para fortificar la piel), wira
wira (Para curar infeccio-
nes), rura (Hierba desinfla-
mente), lampaya (Para can-
sancio muscular), taratara/
tiritir{ (Para cansancio mus-
cular), rumiru (Para dolor
hueso), manzanilla, suyku,
siti q’uya, q'uwa, chinchir-
kuma, sayri sayri (Para po-
liomielitis), iru wichhu (Paja
brava), kiswara, lichi lichi,
qintuyara, matiku matiku,
fiaka t'ula, supu t'ula, awuja
awuja, sillu sillu, salwiya,
qila gila, map’a, maristama
t'ula, chukapaku, mufia, yari
thacha y otros.

O Laq’unakampi qullasifia
(Zooterapia) Laqgatu (gusano

* Reflexion sobre el
valor nutritivo y me-
dicinal de las plantas,
alimentos, animales,
arcillas y minerales de
fluestro contexto.

* Preparacién de me-
dicina natural y de
alimentos nuttitivos.

¢ Elaboracion de rece-
tas sobre la alimenta-
cion nutritiva.

* Organizacion para
las ferias educativas
sobre la alimentacién
organica y ecolégica.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teoria, valora- decidir)

cion, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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de la tierra), lari lari (alacran),
Kisimira/sik’imita (hormiga),
ch’ich’, ch’uru (caracol),
thutha (polilla), pinchikilla
(luciérnaga), tuju, tisitisi/sixi-
tiri (libélula) y otros.

O Q’iwsutanaka, p’akitanaka
(Luxaciones y fracturas):
anu wila (Sangre de perro),
jupha (Quinua), chillkha,
waka mulla (bilis de vaca).

O Janchi tiji usunaka. Dolo-
res musculares y articulares:
asnu chhuxu, anu chhuxu
(orin de burra y perro) sirve
para paralisis facial.

0 Niq'inakampi qullafia
(Arcillas terapéuticas)
como la Phasa.

O Jayllinakampi qullafia
(Musicaterapia) de acuer-
do a la region: Tarqiyada,
Qhunghuta, Sikuriyada,
Uxusiri, musefiada, Quy-
qu, Pinquillada y otros de
acuerdo a la region.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos el
vivir sano fisico y
espititual, a través
del consumo de
los productos
naturales y cura-
tivas, mediante el
analisis de propie-
dades nuttitivas y
medicinales, para
toma de con-
ciencia en la pre-
vencion y protec-
cién de la salud
comunitaria.

* Ch’amachiri achunaka

t'aqanuqata (Clasificacién de
productos andinos nuttitivos
con alto grado de proteinas):

O Taqi kasta tarwi juyra-
naka Variedad de tarwi,
taqi kasta juphanaka (va-
riedad de quinua): Wila
jupha (quinua roja), Janq’u
jupha (quinua blanca),
ajara (quinua silvestre),
illamankhu e Islu jupha
(quinua amarilla).

¢ Kunaymana yaranu
manq ‘aflanaka Variedad de
gramineas andinas como:
Amarantu (Amaranto), Ti-
riju (trigo), Yaranu (grano),
Siwara (cebada) y otros de
acuerdo al lugar.

¢ Kunaymana kasta
ch’uginaka (Variedad de
papas): Luk’i, quyllu, yari,
sisu, axwiti, waych’a, imilla
imilla, pitu wayaqa, ulifia.

* Conformacion de
grupos de trabajo
para la clasificacion de
productos naturales
de la region (cereales,
verduras, legumbres,
tubérculos y otros).

e Investigacion sobre
enfermedades espiri-
tuales aplicando dife-
rentes técnicas.

* Investigacion de
las propiedades ali-
menticias y su valor
nutritivo.

¢ Clasificacion de los
productos naturales de
la region.

e Sistematizacion de la
informacién recogida
en el proceso de inves-
tigacion.

* Reflexion sobre las
bondades del con-
sumo de alimentos

* Valoracion de la
importancia de los
alimentos organicos

* Clasificacion
alimentos por sus
propiedades nutriti-
vas y curativas.

* Consumo de ali-
mentos naturales de
la region.

* Cuidado de la sa-
lud a partir del con-
sumo de alimentos
naturales del lugar.

* Textos “ali-
mentos sanos de
la regién”.

* Investigacion
sobre las enfer-
medades espiti-
tuales.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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¢ Kunaymana kasta api-
llanaka (Variedad de ocas)
como: Wila apilla (oca
roja), Q’illu apilla (oca
amarilla), Janq’u apilla (oca
blanca), ghini apilla (oca
arenosa) y otros.

O Tagi kasta isafiunaka
(Variedad de isafius) como:
Wila isafiu (isafiu rojo),
qillu isafiu (isafiu amarillo),
Janq’u isafiu (isafiu blanca).
¢ Kunaymana ajayu
usunaka (Enfermedades
espirituales): Katja (Asus-
tado), Larpha (Enferme-
dad causada por el olor del
muerto), Jinchu q’afiu (Mal
causado por aves noctut-
nas), palitilljata/chuym-
jata/K’iwchjata (Lesiones
musculares por movimien-
tos forzados), llaki usu
(Estrés), Jafiayu saraqata
(Sin animo o espiritu).

cién, produccion)

naturales y la relacién
armonica del ser hu-
mano con la Madre
Tierra, Cosmos y las
Espiritualidades.

e Elaboracion de tex-
tos sobre la tematica
de alimentos sanos.

* Produccion de textos
con referente a las
enfermedades espiri-
tuales.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Valoramos el
saber andino
sobre la medi-
cina a través de
la clasificacion
de medica-
mentos natu-
rales, mediante
la elaboracién de
medicinas pro-
pias, para la pre-
vencion y cura
de enfermedades
existentes en la
comunidad

e Kunaymana qullanaka
(tipo de medicina):

¢ Kunaymana kasta qu-
llanaka wakichafia (Prepa-
raciéon de medicamentos
naturales): Ch’uxu usutaki
(Tos), wira wira, iwkaliptu
(Eucalipo), chugi kaylla
(Planta silvestre), taratara
(Planta silvestre).

O Puraka usutaki (Dolor
de estébmago): mufia,
lampaya, tara tara, chacha
kuma, q’uwa, jaqi chhuxu
(otin humano).

O Janchi p’usutataki, p’akja-
tataki kharsutataki (Para in-
flamacion, fractura también
conocido como cirujano an-
dino): sayri sayti, qinturiya,
maika matika, ch’uxfia t’ula,
wayk’a, kuchinilla. Todas
son plantas silvestres.

¢ Ch’akha usutaki (Dolor
de hueso): asiru lik’i (Gra-

e Conformacion de
grupos para el acopio
de diferentes clases

de medicamentos e
insumos para preparar
medicamentos.

* Visita a los sabios
curanderos de la medi-
cina natural para grabar
la informacién que
brindan ellos.

¢ Identificacion de las
plantas medicinales y
sus propiedades cura-
tivas para las diferen-
tes enfermedades.

* Teotizacion sobre
diferentes procesos de
elaboracién de medi-
camentos para distin-
tas enfermedades.

* Valoracién de me-
dicamentos naturales
que nos proveen la
naturaleza y evitando

* Respeto por la
practica de saberes
sobre la medicina
tradicional.

* Identificacién y
explicacién sobre
las propiedades
curativas de las
plantas, hierbas y
animales.

* Preparacion de
alimentos nutritivos
para una vida salu-

dable.

e Produccion de
medicamentos natu-
rales a partir de acti-
vidades curriculares
de recuperacion de
recetas tradicionales.

* Saberes y cono-
cimientos sobre
la medicina
natural ancestral
sistematizado.

¢ Socializa el uso
de medicamen-
tos naturales el
tratamiento de
diferentes dolen-
cias y enferme-

dades.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

sa de vibora), iwija lik’i
(Grasa de oveja), qarwa
lik’i (Grasa de llama), suri
lik’i (Grasa de fiandu), waji
(una planta silvestre).

O Llaki usutaki (Estrés):
phasa, q’afiu 1iiq’i, osico
del zorro.

O P’igi usutaki (Dolot de
cabeza) amusmuscaru (fruto
de planta silvestre).

* Qullasifia quqanaka (Plan-
tas medicinales): eucaliptu,
tara t’ula, ch’fllkha, supu
t'ula, lampaya, kupala, insi-
fisu, khuru, qata y otros de
acuerdo a cada region.

* Qullasifia quranaka (Hier-
bas medicinales): wira wira,
ayrampu, yawri yawri, fiufiu
mayu, chijchipa, ghana-
paqu, payqu, ithapallu, iru
wichhu y otros.

* Qullasifia uywanaka
(Medicamentos de origen

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

el consumo de comi-
das transgénicos en
cada contexto.

* Reflexion critica
sobre los alimentos y
plantas medicinales y
sus beneficios para el
ser humano.

* Preparacion de me-
dicamentos naturales.

* Preparacion de
platos tipicos de la
region.

¢ Elaboracion de rece-
tarios sobre prepara-
cion de medicamentos
para distintas enfer-
medades.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

clatety PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

cién, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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animal): asiru lik’i, unthu,
jararankhu, jamp’atu, anu,
aflathuya, wank’u, qalakayu
lik’i, ch’usiqga, sut’awallu,
juruk’ata, laqatu, ch’ichi,
yaghanakampi kuna.

* Qullasifia llink’i niq’inaka
(medicamentos en base de
arcilla): phasa, ch’iyar fiiq’i,
janq’u fiiq’i, tuskha/thujsa
fliq’1 y otros.

» Kunaymana qullanaka
usunakataki wakiyafia (Ela-
boracién de medicamentos
tradicionales ancestrales para
diferentes enfermedades):

O Ch’uxutaki (Jarabe para
tos).
O Wich’u usutaki (Medica-

mentos para diarrea).

* QQ’iwsutanakataki, ch’akha
p’akita, ch’akha usutataki
(Pomadas para luxaduras,
fracturas y dolores de reu-
matismo):




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teoria, valora- decidir)

cion, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO
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¢ Kutxata usutaki (medi-
camentos para el sobrepar-
to), carne de zorrino, chij-
chipa, pesufia de chancho,
carne de perro negro.

O Ajayu usu qullafiataki
qullanaka (Medicamentos y
mesas para enfermedades
espirituales y otros ritos)
como: Nangha thayampi
phust’ata (Medicamentos
para mal de aire).

* Suma qamasifataki
(Bienestar del ser, equi-
libtio entre la mente y el
corazén): anatafa (Jugar),
kirkifia (Cantar), aruskipa-
fia (Dialogar), thughufia
(Bailar), jalnagafia (Correr),
sarnaqafa (Caminar).




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Identificamos los
diferentes ecosis-
temas, mediante
el respeto de la
biodiversidad en
la nacién Aymara,
a través del uso ra-
cional de recursos
naturales, para
valorar la convi-
vencia del hombre
en armonia con

la naturaleza y el
€osmos.

CONTENIDO

* Aymara jaqina, quganakana
ukhamaraki uywanakana
thaya, ghirwa, junt'u uragj-
nakana jakawinakapa. Eco-
sistemas y la biodiversidad en
los tres pisos ecologicos de la
Nacion Aymara.
* Pacha tugina jakasirinaka (Se-
tes que viven en la naturaleza):
O Pachanaka ullarafia (Lec-
tura de cosmos): Lupi (Calot
del sol), wayra/ thaya, (Vien-
to variados) warawaranaka
(Constelaciones), jallu (lu-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccién)

* Visita de recono-
cimiento y observa-
cién de ecosistema
y biodiversidad en el
contexto local.

* Investigacion, reco-
pilacién la biodiver-
sidad del contexto.

e Anilisis critico so-
bre la importancia de
RRNN de la region
para la existencia del
ser humano.

* Apreciar la vivencia

EVALUACION
(Set, sabet, hacer,
decidir)

* Valoracion de los
recursos naturales.

* Identificacién y
comparacién de los
diferentes ecosistemas.

¢ Clasificaciéon de
recursos naturales
existentes en su
entorno segin la
funcién que cumple.

 Contribucion a la
convivencia en armo-
nia del hombre-natu-
raleza-cosmos.

PRODUCTO

Concepciones

y practicas del
cuidado y respeto
a la Madre Tierra
en diferentes
pisos ecolégicos,
expresados en
maquetas.

>
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

via), ginaya (Nubes), phaxsi
(Luna) juyphi (Heladas),
illapa (Truenos), miqala
(Aerolitos), murmi (Arco
iris), antawalla (Estrella
fugaz), gallucha (Remolino
de agua).

¢ Pacha mama (madre tie-
rra): Uraqpacha: qullunaka
(Cerros), qutanaka (lagos),
jalsunaka (vertientes),
quqanaka (arboles), jawi-
ranaka (rios), uywanaka
(animales) y otros.

0 Uraqi mangha (Subte-
rraneo): Qhuyanaka (Mi-
nas), mik’ani (Laberinto),
qalanaka (Piedra), quti/
chulgi (Oro, qullqi/champi
(Plata) y otros.

¢ Qhuya umanaka (Liqui-
dos subterraneos): micha
ghusghu uma (Petrdleo),
qullpa uma (Agua salada),
musq’a uma (Agua dulce),

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

interactiva de los
recursos naturales y
ser humano.

* Elaboracion de ma-

quetas de distintos
ecosistemas.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

qulla uma (Agua termal),
jallu uma (Agua de lluvia),
lamara quta uma (Agua de
océano) y otros.

0 Qalanaka (qalanaka):
urqu gala (Piedra macho)
qachu qala (Piedra hem-
bra), phapha qala (Piedra
que se deshace), ch’ullgi
(Duro), janq’u qala (Piedra
blanca), ch’iyar qala (Pie-
dra negro) y otros.

Comprendemos
los diferentes
elementos vitales
de la naturaleza,
mediante el
respeto del aire,
agua, fuego y
tierra, a través
del cuidado y
preservacion

de ecosistemas,
para valorar

* Jagina pachamamampi, pa-
chatatampi qamasiwipa (Inte-
raccion de los seres humanos
con la naturaleza y el cosmos).
* Uma (agua):
O Walja kasta uma utji:
juyphi uma (Agua helada),
chhijchhi uma (Agua de
granizo), jallu uma (Agua de
lluvia), ghunu uma (Agua
de nieve), gaga uma (Agua
estancada), lamara quta uma
(Agua de océano).

* Observacion y cono-
cimiento del comporta-
miento de la naturaleza y
el cosmos.

* Recoleccién de in-
formacién, mediante
instrumentos de in-
vestigacion sobre la
interdependencia de
elementos de la natu-
raleza.

* Analisis, compren-
sién, comparacion y

* Respeto por la
convivencia armo-
nica con la natura-
leza.

* Identificacién y
comparacién de los
diferentes ecosis-
temas.

¢ Clasificacion de
elementos de la
naturaleza y su in-
terdependencia en
su entorno.

Preservan la
Madre Tierra
realizando
acciones de
cuidado y plan-
tacion de arboles
en la comunidad
educativa.




OBJETIVO
HOLISTICO

la convivencia
armonica con la
Madre Tierra y el
Cosmos.

CONTENIDO

¢ Phujunakana (Pozos),
jalsunakana (Vertientes),
phuch’unaka, jawiranakana
(Rios), qutanaka (Lagos).

O Ch’iwi qalluru uruyafia
(Ritual a la nube para que
haya lluvia).

¢ Uma uywafia, juti uma
(Crear agua).
e Samana (aire):

0 Nangha samana (Aire
malo), llamp’u samana
(Aire templado).

¢ Junt'u samana, thaya sa-

mana (Aire caliente y frio).

* Pacha uraqi (Tierra): llum-
pagana (Limpiar de los ma-
les), ch’amanchafia (Nuttir),
wagaychafia (Ritual a la tie-
rra), ufiaqafa (Preservar).

* Lupi (Rayos solares): ch’isi
lupi (Sol candente), wila lupi
(Atardecer), anta lupi (Ama-
necet), nina sank’a/ch’aphi
lupi (Sol fuerte) y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

sistematizacion de los
elementos de la na-
turaleza que generan
la biodiversidad en la
comunidad.

* Valoramos la convi-
vencia armonica entre
los seres humanos y
la naturaleza.

e Cultivo de planti-
nes “un estudiante
un arbol”.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

ety PRODUCTO

* Promueve la pre-
servacion, la pro-
teccién y el cuidado
de la madre tierra/
naturaleza.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos

el principio de
la reciprocidad,
mediante la pro-
teccion, cuidado
dela floray
fauna, a través
de la investiga-
cion sobre la
biodiversidad en
los pisos ecold-
gicos y uso ade-
cuado de nuevas
tecnologias, para
preservar los
RRNN en ar-
monia entre los
seres humanos

con la naturaleza

en la comunidad.

e Uragpacha yinakampi
qamasifia, (Vivir con géneros
y especies de la naturaleza):

* Uraqina jakiri uywanaka.
(Animales que viven en la
madre tierra).

O Achachilana uywanakapa
(Animales sagrados sil-
vestres): Wanaku (Gua-
naco), tuwi wank’u (Cuye
silvestre), wari (Vicufia),
wallata (Ganzo silvestre),
suri (Nandu), titi (Gato
montés), afathuya (Zo-
rrino), p’isaqa (Perdiz),
qamaqji (Zorro), wisk’acha
(Viscacha), Katari/asiru
(Vibora/setpiente), khirkhi
(Quirquincho) y otros.

0 Jaqimpi jakiti uywanaka
(Animales domésticos):
qarwa (Llama), allpachu/
allphaqa (Alpaca), iwija
(Oveja), waka (Vaca), khu-
chhi (Cerdo), wallpa (Ga-

e Elaboraciéon de
insttumentos de ob-
servacion de flora y
fauna del contexto
local.

e Sistematizacion

de la investigacion,
recopilacién, analisis
y sobre los sabetes y
conocimientos de

la biodiversidad del
contexto.

* Reflexién y com-
promiso sobre la
importancia de la
convivencia en ar-
monfa de la mujer

y el hombre con la
naturaleza y cosmos.

¢ Produccion de tex-
tos reflexivos, sobre
la convivencia en
equilibrio entre los
seres vivos de la na-
turaleza.

* Valoracién de la
responsabilidad y
de la convivencia
armonica con la
Madre Tierra.

* Identificacion y
descripcion de la
flora y fauna en sus
diferentes ecosis-
temas.

* Clasificacion y
valoracion de los
recursos naturales
existentes en su
entorno.

* Asume con com-
promiso la protec-
cién y el cuidado de
la fauna y flora en la
comunidad.

Textos re-
flexivos, sobre la
convivencia en
equilibrio entre
los seres vivos
de la naturaleza y
el ser humano.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

llina), pili (Pato), qala kayu
(Burro), anu (Perro), phisi
(Gato), wank’u (Conejo),
chiwatu (Cabra), k’alla
(Loro) y otros.

O Pacha yatiyiti uywanaka
(Animales bioindicadores):
ligi ligi (Terotero), tiwula
(Zorro), phichhitanka
(Gorridn), yakayaka (Paja-
ro carpintero), pukupuku,
khullu (Codorniz), phisi
(Gato), achaku (Ratén),
Kuti (Pulga), qusqu, afa-
thuya (Zorrino) y otros.

¢ Insectos bioindicadores:
K’isimira (Hormiga) y tuju
(hormiga grande).

¢ Uraqina puqurinaka:

¢ Ajara achunaka (Produc-
tos silvestres): k’aphatuma/
apharuma (Papa silvestre),
ajara jupha (Quinua silves-
tre), illama qafiawa (Ca-
fiahua silvestre) y otros.

ORIENTACIONES EVALUACION

ME'TQDOLQGICAS (Ser, sab‘er,. hacer, PRODUCTO
(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

O Wasarana muxsa puqu-
tanaka (Frutas silvestres):
amghafiuqi (Fruta de la
tola), arikuma (arecoma),
ayramp’u (Fruto silvestre),
pasakana (Fruto de cactus),
sank’ayu (Fruto de cactus
pequefios), sik’i (Planta
silvestre), t"ula misk’i (Miel
de tola), gapuri misk’i, layu
(Trébol) y otros.

¢ Yapuchata achunaka
(productos cultivados):
ch’uqi(papa), phifiu, luk’,
ghini, juk’ampinaka, apilla
(Oca), isafiu, ulluku (Papali-
sa), jupha (Quinua), gafiawa
(Cafiahua), siwara (Ceba-
da) tunqu (Maiz), jawasa
(Haba), tarwi (tarwi), alwirja
(Arveja) y otros.

O Wichhunaka (Vatiedad de
pajas): iru wichhu (Paja brava),
chrilliwa (Paja para escoba), si-
kuya (Paja), ghifia (Paja suave),
waylla (Paja para techar casas).




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

O T’ulanaka/tayankanaka
(Variedad de tolas): supu
t'ula, fiak’a tula, mufa t’ula,
taratara t'ula, Q’uwa t’ula,
ch’illkha, gifiwa y otros.

¢ Ch’aphinaka (Espinas):
Afiawaya, anu ch’aphi, kay-
fia/kaylla, itapallu, thaghu,
tika, kanlla y otros.

O Waraqunaka (Variedad
de cactus): sank’ayu, phus-
kallu, ayrampu, achakana,
ghiyalla y otros.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-

cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos los
principios de

la reciprocidad
y complemen-
tariedad en la
preservacion los
recursos natu-
rales, mediante
el analisis de la
biodiversidad en
los pisos ecol6-

* Uraqi pachana jakirinaka
(Biodiversidad, ecosiste-
mas y medio ambiente):

* Wanunaka (Abonos orga-
nicos): uywa wanu (Abono
de animales), ayru wanunaka
(Abono de plantas), alinaka-
ta wanunaka (Abono de
plantas), ghilla (ceniza), si-
llq’u laqu (Lombriz), yagha-
nakampi kuna, q’aya/q’awa,
qaymayafia, laxmayafia.

* Visita a espacios
productivos agrope-
cuarios acompafiado
por un sabio de la
comunidad, para ob-
servar y entrevistar
sobre la fertilizacién
natural de la tierra.

* Analisis y teori-
zacién de saberes y
conocimientos en
relacion al cuidado y

* Valoracién los prin-

cipios de reciprocidad
y complementariedad.
¢ Identificacién de

pisos ecolégicos y la
biodiversidad.

¢ (lasificacién de los
recursos naturales exis-
tentes en su entorno.

* Contribucion del
cuidado del medio
ambiente.

Produccién de
textos sobre
equilibrio natural
del medio am-
biente.
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OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

gicos, a través
del uso adecuado
de nuevas tec-
nologfas, para el
equilibrio entre
el ser humano y
la naturaleza.

* Laq’a wayxasiri alinaka, qu-
qanaka (Plantas protectoras
naturales de la erosion): supu
tula, ghut’a, qintu, ch’illiwa,
siwinga, itu wichhu, kaylla,
kiswara, iwkaliptu, ch’iji, kuli
yaghanakampi.

* Uywa awatifia uraqinaka
yaparu apnaqafia (Rotacién
de pastoreo): Anaqa, jipifia,
jark’ata, uywa liwafla, suni,
takinta.

* Yapuchafa uraqi yiparu
apnaqafia (Rotacion de
tierras de cultivo): Aynuqa
(Tierra comunitaria), puru-
ma (Tierra virgen), ghanu-
na (Tierra cultivada), t'ult’u
(Tierra cultivada), gallpa
(Tierra cultivada), ch’iru
(Limite), kutirpu/kuti (vol-
ver a sembrar y otros.

e Uragiru ch’amanchiri
achunaka (Plantas que fer-
tilizan la tierra): Layu layu

proteccién de la Ma-
dre Tierra.

* Valoracién y com-
prension de las prac-
ticas de fertilizacion
de la tierra.

* Produccién de
textos informativos
sobre el equilibrio
natural.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

(trébol), thaghu (Planta
silvestre), afiawaya (Planta
silvestre), quqa laphinaka
(Hojas de érboles) jawasa
(Haba), arwija (Arveja), alfa
alfa, t’ula, W1chhunaka (Pa-
jas) y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos

la responsabilidad
del cuidado de
medio ambiente, a
través de la identi-
ficacion de princi-
pales elementos
de la biodiversidad
en los ecosis-
temas, a través del
manejo y practica
de los principios
de reciprocidad

y complementa-
riedad, para ge-
nerar el equilibrio
en la comunidad.

* Uraqina ydnakapa ydparu
apnaqafia (uso racional de
los recursos naturales).

* Ch’uxfia alinaka yéparu ap-
naqafia (mancjo de vegetales):
O Qullasifia alinaka (plan-

tas medicinales).

0 Mangq’afia alinaka (Plan-
tas alimenticias).

¢ Chanini yanakaru kips-
tayafia alinaka (plantas
industriales).

* Jathanaka chhijllafia (Se-
leccién de semillas): ch’uqi
(Papa), jawasa (Haba), tunqu
(Maiz), apilla (oca), ulluku
(papa lisa), isafiu (isafio),

* Investigacion sobre
experiencias viven-
ciales de localizacién
y observacion  de
lugares productivos
existentes en la co-
munidad.

* Analisis compara-
tivo, comprensién

y sistematizacién
mediante experiencia
productivas mante-
niendo el equilibrio.

* Reflexién y auto
reflexion de la expe-
riencia vivida sobre
beneficio de recursos
naturales.

* Valoracion del
cuidado de medio
ambiente.

* Identificacion dela
funcién que cumple
los elementos de la
biodiversidad.

* Aplicacion de ac-
ciones de respeto y
cuidado de la Madre
Tierra.

¢ Contribucién me-
diante la socializacién
de la importancia del
medio ambiente sano
en la comunidad a
partir de ferias estu-
diantiles.

Proyectos pro-
ductivos sos-
tenibles en la
preservacion de
equilibrio de la
biodiversidad.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO PRODUCTO

cion, produccion)

jupha (quinua), qafiawa (ca-

fiahua), alwitja(arveja)y otros.

¢ Uraqi wakichafia achunaka
suma achufiapataki (Prepa-
racién del terreno para una
buena produccién): t'ula-
chafia (Sacar lefia), ghullifia
(Arat), kutijafia/warwichafia
(Remover la tierra), k'upha-
fia, ch’amphafia  (Triturar
tierra), satafia (Sembrar),
laq’achafia/qawafia/pichafia
(Aporcar), qursufia (Des-
hierbar) y otros.

* Elaboracion de
proyectos produc-
tivos sostenibles en
la preservacién de
equilibrio de la bio-
diversidad.

Potenciamos los
principios de
complementa-
riedad y recipro-
cidad, a partir de
la interpretacién
del equilibrio

en la biodiver-
sidad natural,
utilizando los
saberes y conoci-

* Uraqina yinaka askina
apnaqafia (Manejo adecua-
do de RRNN).

* Ch’uxfia alinaka yaparu ap-

naqafia (Manejo de vegetales):

0 Qullasifia alinaka (plan-
tas medicinales).

0 Mangq’afia alinaka (Plan-
tas alimenticias).

0 Chanini yanakaru kips-

* Visita las 4reas de
produccion agricola
ganadera para teco-
pilar informacién en
los sabetes y conoci-
mientos del manejo
adecuado.

e Interpretacion del
equilibrio de la biodi-

versidad y sistematiza.

* Reflexion sobre el

* Valoracién de la
reciprocidad y com-
plementariedad con
la Madre Tierra.

* Analisis y compa-
racion de diferentes
ecosistemas.

* Aplicacion de sa-
betes y conocimien-
tos propios para el
manejo adecuado de
recursos naturales.

Ensayos sobre
el manejo ade-
cuado y uso
racional de los
recursos natu-
rales en comple-
mentariedad y
equilibrio con la
Madre Tierra.




OBJETIVO

HOLISTICO

mientos de ma-
nejo adecuado
de los recursos
naturales, para
promover la
convivencia at-
monica del ser
humano con la
naturaleza en la
comunidad.

CONTENIDO

tayafia alinaka (plantas
industtiales).

* Wanunchiri laq’unaka
uywafla uraqi jachuxaptaya-
flataki (fertilizacion de suelo):
Laqatu, sillq’u, silwi laq’u,
pankataya y otros.

* Yapu alinakaru qullafia:
q’'umachafia, thuthanaka
jark’afia, ghilla, minta, fiak’a
t'ula, lamphaya y otros.

* Uywanaka mirayafia (Re-
produccién de animales):
takiyafia/jarqhayafia, katu-
siyafia, turuyafia, achalayafia
(cruce de animales de acuer-
do a la regién y tiempo).

* Urqu uywa chhijllata uywafia
(Seleccion de semental para el
mejoramiento genetico)

* Yapuchafa uraqi chhijllafa
(Seleccion de tierras produc-
tivas): luk’i uraqj, ghini uraci,
jaxwi uraqgi, ch’alla uraqi, puru-
ma uragi, muri uragj, y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

manejo adecuado de
los recursos naturales
port nuestros ances-
tros.

* Elaboracion de en-
sayo sobre el manejo
adecuado y uso racio-
nal de los recursos na-
turales en complemen-
tariedad y equilibrio
con la Madre Tierra.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Concienciacién de
la responsabilidad
en la convivencia
armoénica hom-
bre-naturaleza.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teoria, valora- decidir)
cion, produccion)

¢ Pachaparu yapuchafa:
(Cultivar de acuerdo al
tiempo de produccion):
nayra, (Siembra adelantada),
taypi (Siembra intermedia),
ghipha (Siembra atrasada) y
de acuerdo a los prondsti-
cos naturales del tiempo.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Identificamos

el espacio y
tiempo a través
del estudio de

la interaccion
armonica del ser
humano en la
comunidad, por
medio del uso de
los espacios de
convivencia fa-
miliar y comunal,
para suma qa-
mana.

CONTENIDO

* Qullana Suyu uraxpacha:
(pisos ecologicos)

O Suni (Altiplano).

O Qhirwa (Valle).

O Yunka (Yungas).

0 Ch’umi (Trépico/ Ama-
zonia).

O Jayu quta (Salar del
lago).

0 Uma quta (Agua de
lago).

¢ Khunu qullunaka (Ce-
rros nevados), y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Observacion y com-
paracion del relieve
geografico que presen-
ta los tres pisos eco-
légicos que generan

la vida.

* Identificacién y com-
prension de las poten-
cialidades de tecurso
naturales en los espa-
cios geograficos de la
region.

* Reflexionamos,
sobre la formacién

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Valoracién del es-
pacio y tiempo de la
comunidad desde la
cosmovision aymara.

* Reconocimiento
de la interaccion
entre el ser humano
y espacio-tiempo de
acuerdo a la cosmo-
visién aymara.

* Aplicacion de ac-
ciones de conviven-
cia armonica con la
naturaleza.

PRODUCTO

Mapas parlantes
de la comunidad,
identificando el
calendario ciclico
propio de la
comunidad y/o
region.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

¢ Jach’a khunu qullunaka
(Espacios de interaccion
humana):

0 Jillimani.

¢ Hlampu.

O Sajama.

0 qaqaki yaghanakampi.
0 Warankhanaka (precipi-
cios o cafiadones).

O Jawira (Rios).

¢ Qullunaka (Cerros).

O Pampanaka (Pampa).

0 Qutanaka (Lagos).

O Apachitanaka (apachetas
pukara).

0 Wak’anaka (lugar donde
fluye la energfa).

0 Yagahnakampi.

* Jutiri, sariri pacha: (espa-
cios del tiempo).

¢ Uru (Dia).

¢ Aruma (Noche).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

o caracteristicas del
espacio geografico
donde vivimos.

e Elaboracion de
mapas parlantes de la
comunidad y region.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Cuidado de los
espacios de con-
vivencia familiar y
comunitaria.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

O Jayp’u/thayphu (Tarde).
¢ Mara (Afio).

O Tirsu (Semestre).

O Phaxsi (Mes).

¢ Pachana Urunaka (Dias
de la semana).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Comprendemos
la complemen-
tariedad entre el
espacio- tiempo
y el ser humano,
a través de
aplicacion en
proyectos pro-
ductivos, pata la
preservacion del
medio ambiente.

* Pachatuqita amuyt “asifia-
taki Qullana Suyu.

* Araxa Qullana (Territo-
rio de Norte): Tiwanaku,
Qhusghu/Cusco, Punu/
Puno).

* Aynacha Qullana (Territo-
rio del Sur: Jujuy, Salta.

* Jalsu Qullana (Territorio
de los valles y colindancia
con amazonia, este)

e Jalanta Qullana/quta laka
(Costa del Pacifico oeste)

* Altipampa (Altiplano).

* Suni (Cordilleras): Khunu
qullunaka, Sajama, Illimani,
Illampu, Mururata, Tunupa,

* Elaboracion de
instrumentos de ob-
servacion del tiempo y
espacio césmico.

e Sistematizacion de la
investigacion sobre el
cuidado de la naturale-
za y las manifestacio-
nes del Pacha.

* Valoramos la impor-
tancia de los diferentes
espacios de conviven-
cia de los seres.

* Elaboracién de
mapas parlantes o
maquetas de la comu-

nidad.

* Valoracién la com-
plementariedad de
la convivencia con
la Madre Tierra.

* Comprension de
la territorialidad
Aymara.

¢ Clasificacion de las
caracteristicas pro-
pias de la region.

* Concienciacién
sobre el cuidado y
preservacion de los
espacios destinados
para vida en la co-
munidad.

Mapas parlantes
0 maquetas
construidas de
acuerdo a las
caracteristicas de
la comunidad,
region.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

Pachjiri, Qhaphiya, Sawaya,
wayna Potosi, chacaltaya y
otros.

* Laqampu (espacio side-
ral): Tata Inti/willka tata
(sol) Phaxsi Mama (luna),
Warawaranaka (estrellas),
qutu warawaranaka (cons-
telaciones), thaki, willjta
ururuy, jalant ururu, qutu
jalsu jalanta.

Comprendemos
la influencia de
los elementos
fisicos del es-
pacio sideral y la
relacion con la
vida y la natura-
leza, a través de
la investigacion
utilizando los
medios tecnold-
gicos y practica
de reciprocidad

* Conocimiento sobre los
espacios de la Pacha: espa-
cio-tiempo.

* Laxa/thakhi (via lictea):
0 Chakana/jach’a ghana.
¢ Qutu sank’a.

O Pillu.

O Q’urawa.

0 Qapu.

¢ Chaka sillt’u.

0 Uma jalsu

O Wara wara.

* Investigacion sobre la
astronomia y las épocas
del tiempo de acuerdo a
los saberes y conocimien-

tos ancestrales aymaras.

* Clasificacion de los
bioindicadores del es-
pacio sideral ~ cosmico.

* Reflexion sobre los
efectos de los fenéme-
nos naturales y cosmi-
cos, en relacion a las
actividades productivas
agricolas y pecuarias.

* Valoracién de
practicas de recipro-
cidad y complemen-
tariedad entre el
espacio y tiempo.

» Comprension de
la influencia de los
elementos fisicos del
espacio sideral y la
relacion con la vida y
la naturaleza.

* Investigacion de
los elementos que
existe en el cosmos.

Documentos
sobre interde-
pendencia del
ser humano con
el cosmos.
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OBJETIVO
HOLISTICO

y complemen-

CONTENIDO

¢ Qarwa nayra.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Composicion sobre

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Concienciacion

PRODUCTO

tariedad, para el 0 Puma yunta. interdependencia del ser | sobre la interdepen-
bienestar en la 0 Juk’ampinaka. humano con el cosmos. | dencia de los e.le—
comunidad. ) mentos que existe

* Pacha: Jallu pacha, awti entre el espacio y

pacha, thaya pacha. tiempo

* Phaxsinaka: Mara t’aqa, Wi-

Iika kuti/phawawi, llumpaqa,

sata qallta, taypi sata, ghipha

sata, lapaka, jallu qallta,

chinuqa, anata, achuqa, qa-

sawi, llamayu.
Practicamos * El orden césmico, en el * Observacién e iden- | © Valoracion de la Ensayo sobre la

los principios

y valores socio
comunitario, com-
prendiendo los
movimientos ci-
clicos de los astros
y su relaciéon con
la vida y la natu-
raleza, a través de
la investigacién

y observacion

espacio y el tiempo ciclico,
principios de vida material
y espiritual de la humani-
dad.

* Chakana thakhicht’ani (la
Chakana como principio
orientador de la dualidad):
uywa mirayafiataki, achu-
naka mirayafiataki, chuyma
mirayafiataki, llamayu phax-
sina.

* Qutu sank’a.

tificacién de los astros
y constelaciones en el
espacio cosmico a tra-
vés de medios propios
y modernos.

* Andlisis ¢ interpreta-
cién de las diferentes
caracteristicas y sus
significados de los mo-
vimientos de astros y
constelaciones.

importancia de los
astros para la na-
ci6on Aymara.

* Comprension de
la funcién que cum-
plen los astros en

la vida de los seres
Vivos.

* Investigacion de
la relacion de los
astros con la pro-
duccién agricola.

vida en el es-
pacio y tiempo
y la interdepen-
dencia de los
seres vivos.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

participativa de

las tecnologfas
propia y moderna,
para la toma de
decisiones en
diferentes 2mbitos

* Qamarafia.

* Phaxsi Mama (Luna):
wawa paxsi (Luna nueva),
sunaqi, urt’a (Luna lle-
na-productividad), jayri,
yaghanakampi.

* Reflexién sobre la
influencia de los astros
en la vida de los seres
en la tierra.

* Composicion de
ensayos sobre la vida

e Contribucién a la
comunidad a partir
del fortaleciendo de
los conocimientos
ancestrales. sobre la
astronomia.

de la actividad * Thaki (via lactea). en el espacio, tiempo y
humana la interdependencia de
los seres vivos.
Potenciamos * Los espacios de donde * Entrevista a las au- * Respeto  por las | Monografias,

el saber sobre
espacio -tiempo,
Practicando

los valores y
principios de la
convivencia socio
comunitario del
ser humano con
el cosmos y la
Madre Tierra, a
pattir de la ex-
plicacién de los
fenémenos natu-
rales y su relacién
con vida social

emana las energfas que
generan vida de los seres:
Wak’anaka, Katuqganaka,
Apachitanaka, Pukaranaka,
yaghanakampi kuna.

* Qullunaka mara chimpu
(Calendario césmico Luni
-Solar): Calendatios cosmi-
cos, Calendario ritual, Ca-
lendario agricola, Calendario
de reproduccién animal.

* Ajayunaka mirayafia pa-
chanaka (Tiempo y espacio
donde se genera las ener-

toridades originarias,
petsonas mayores y sa-
bias(os), sobre el calen-
dario espacial y iempos
ciclicos de los astros.

* Construccion de co-
nocimiento por medio
del analisis y debates re-
flexivos, sobre el calen-
dario espacial y tiempos
ciclicos de los astros.

* Reflexion, sobre las
cualidades naturales e in-
fluencias de los astros en

la biodiversidad, calen-

fuerzas cosmicas.

* Comprensioén  del
calendario cdsmico
Lunar y Solar.

e Clasificacion  de
los astros mas re-
presentativos de la
Nacién Aymara y su
relacién con la pro-
duccion.

* Preservacion  del
calendario cdsmico
de la Nacién Ayma-
ra y la comunidad.

sobre el calen-
dario espacial y
tiempos ciclicos
de los astros.
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OBJETIVO
HOLISTICO

de la comunidad
para revalorizar
la practica de la
vida comunitaria
y cosmica.

CONTENIDO

gias): Willka kuti (julio),
Llumpaqa phaxsi (agosto),

Lapaka phaxsi (noviembre),

Anata phaxsi (febrero).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

dario espacial y tiempos
ciclicos de los astros.

¢ Elaboracién de mono-
grafias, sobre el calen-
dario espacial y iempos
ciclicos de los astros.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

Potenciamos el
saber sobre espacio
-tiempo, Practi-
cando los valores

y ptincipios de la
convivencia socio
comunitario del

ser humano con el
cosmos y la Madre
Tierra, a partir de la
explicacion de los
fenémenos natu-
rales y su relacion
con vida social

de la comunidad
para revalorizar

la prictica de I
vida comunitaria y
cosmica.

* Pacha (la importancia del
espacio - tiempo).

* Jach’a Qhana (La via lac-
tea como eje ordenador de
la vida comunitaria):

O Alaxpachana Chakana
ufistafiapa suyafia (3 de
mayo, fiesta de la cruz).

¢ Chakanana samanapa
katuqafia (21 de junio afio
nuevo aymara).

¢ Chakanana samanapa ka-
tuqasina chiqiyafia (Agosto)
O Jula Julampi janapt’aya-
sifia.

O Willka tatana ch’amapa
katuqafia, mirayafia, ch’ama-
chafia.

¢ Investigacion me-
diante la entrevista a
sabias/os, amawtas
sobre La importancia
de espacio - tiempo y
su aplicacién.

* Analisis, interpreta-
ci6én y comparacion de
los cambios fisicos y
naturales del cosmos
en el tiempo - espacio.
* Reflexionamos so-
bre la importancia

de espacio - tiempo

y su aplicacion en las
practicas de la vida
comunitaria.

* Produccion de textos
informativos en rela-

* Valoracion de la
practica de valores
y principios de la
vida comunitatia y
cosmica.

* Comprension de
la importancia de
espacio y tiempo y
su aplicacion.

* Aplicacién de sa-

beres y conocimien-
tos relacionados a la

astronomia.

* Contribuye en
la socializacioén de
saberes y conoci-

mientos ancestrales

sobre los fenéme-
nos naturales y su

Produce El
calendario cOs-
mico Luni-Solar
y se aplica en

los proyectos

de acuerdo a

las vocaciones
productivas de la
comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

¢ Qhanatatayiri Phaxsi
Mama, Chuymaru amuyuru
ghantayiri.

O Q’ixu qixuna tatipawipa
(Castigo del rayo) segtin los
ancestros se convierten en
yatiri o sabios.

cion con la vida social
de la comunidad, a
través de ferias educa-
tivas participativas.

relacion con la vida
social de la comuni-
dad y el cosmos.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO

Identificamos la
estructura y or-
ganizacion terfi-
torial ancestral de
nuestros pueblos,
a través de la
practica de va-
lores y principios
de reciprocidad

y complemen-
tariedad en la
vida comunitatia,
mediante el
reconocimiento
de los saberes y

* Qamawi uraqi
wakt’ayata (estructura y
organizacién territorial
ancestral de nuestros

pueblos):
O Jatha Ayllu: Sapsi/saphi.
O Sayafia: aransaya (norte),
urinsaya (sut), chiga (izquie-
ra), kupi (derecha), araxa-ay-
nacha (Arriba y abajo).
0 Urawi-samancha.
O Ayllunaka (Comunidad).
O Marka/taypi (Pueblo).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Identificacién y
ubicacion de la estruc-
tura y organizacioén
territorial ancestral de
nuestros pueblos.

* Conocimiento sobre
las autonomias ancestra-
les y actuales, a través de
la investigacion saberes
y conocimientos de la
estructura y organiza-
cién territorial ancestral
de nuestros pueblos.

* Reflexién sobre el

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Reflexién sobre
principios y valores
en la tenencia de
tierras.

¢ Identificacion de
la estructura y orga-
nizacion territorial
ancestral de nues-
tros pueblos.

¢ Clasificacién de la es-
tructura y organizacion
tertitorial ancestral

de nuestros pueblos,
ayllus, markas.

PRODUCTO

Construccién de
mapas, sobre la
estructura de la
organizacion te-
rritorial ancestral
de la comunidad
y de la regién o
Suyu.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

conocimientos de
la territorialidad

y transtertito-
rialidad dela
regién, para re-
constituir y com-
prender practicas
de autodetermi-
nacion del pueblo
Aymara.

O Laya, Jach’a Ayllu/jisk’a
marka (Distrito).

O Wamani, walja ayllunakani
(Provincia)

O Suyu, walja markanakani
(Region).

contexto territorial y
su independencia con
las practicas de la vida
comunitaria.

* Elaboraciéon de ma-
pas, sobre la estructu-
ra organizacional del
territorio ancestral de
nuestro pueblo.

* Reconstruccion de
mapas del territorio
de la comunidad.

Asumimos el
principio de la
organizacion terfi-
totial comunitaria
en la produccion
pecuaria, mediante
el estudio de los
saberes y conoci-
mientos produc-
tivos, a través de la
investigacion sobre
la tertitotialidad y
transtertitotialidad,
con responsabi-

lidad y compro-

* Organizacion territorial
comunitaria para la produc-
cién pecuaria:
¢ Kumuna awatifia uraqi:
Liwa, ant’a, suni uraqi, saya,
marka uraqji, aynuqa, apachi-
ta uraqi, juk’ampinaka.
¢ Uywataki: Urqu wanu/urqu
anaqa, qachu wanu/qachu
anaqa. Jark’ata, jipifia, wichhu
manqafia, ghifia manqafia,
tula manq’afia. totora
manqafia. cebada jach’u.
O Jughunaka, qhullpa ura-
qi, wayllu uraqi. khachhu

* Visita y entrevista a
las personas mayores
sobre la organizacion
territorial comunitaria
en la produccién pe-
cuaria como experien-
cia vivida.

* Teorizacion de las
entidades territoriales
comunitarias y produc-
cién pecuaria.

* Valoracién y la com-
prension de la inte-
raccién de los valores
culturales, organizacion

* Valoracién de la
organizacién comu-
nitaria.

* Identificacién de
las caracteristicas

de la organizacién
territorial comunita-
ria en la produccion
pecuaria.

¢ Elaboracion de in-
vestigaciones sobre
la responsabilidad y
compromiso social
en la produccién
pecuaria.

Produce ma-
quetas, mapas
parlantes re-
ferenciales,
croquis y otros
sobre la organi-
zacion territorial
comunitaria en
la produccion
pecuaria.
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OBJETIVO
HOLISTICO

miso social para
asumir la produc-
cién pecuatia en la
terra de las comu-
nidades.

CONTENIDO

mang’afia. llapa pastu
mang’afia, jallu pacha uywa
manq’a, wafia pacha uywa
manq’a.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

territorial comunitaria en
la produccion pecuatia.

* Elaboracién y descrip-
cién de referencias terti-
toriales en mapas parlan-
tes (tumpa y muyt'a).

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Asume con res-
ponsabilidad y com-
promiso sobre la
produccién pecuaria
de los comunarios
del lugar.

PRODUCTO

Fortalecemos la
Organizacién
territorial en

la produccion
agricola desde
los saberes y
conocimientos
Aymaras, a
través de la in-
vestigacion sobre
la territorialidad
y transterritoria-
lidad, mediante
el respeto, res-
ponsabilidad y
compromiso
social para

* Organizacién territorial

para la produccién agricola:
¢ Kumuna yapu uraq:
Aynugqa, qallpa, puruma.
ghanuna (tierras destinadas
a la produccién agricola).

O Yaputaki: qullu urag,
takiqa uraqi, pampa uraqji.
O Jach’alaq’a.

¢ Puruma.

O muti uraqi.

¢ jachuxa uraqi.

O Puyu laq’a.

¢ Qhuchhi uragj.

¢ Ch’ata, yaghanakampi.
¢ Luk’i ch’uqi laq’a.

¢ Qhini ch’uqi laq’a.

* Observacion y reco-
leccién de informacién
sobte las practicas de la
otrganizacion territorial de
la produccién agticola.

* Teorizacion de la
organizacion territo-
rial en la produccién
agricola y las potencia-
lidades productivas de
la regién.

* Reflexién critica
sobre la estructura y
caracteristicas de la
organizacion territo-
rial de la produccion
agricola.

* Manifestacién de
respeto, responsabi-
lidad y compromiso
social en la vida
comunitaria.

¢ Identificacion de
la organizacion te-
rritorial para la pro-
duccién agricola.

* Investigacién so-
bre la organizacién
territorial de la pro-
duccién agricola.

* Contribucioén a
la organizacién
territorio y la pro-
duccion.

Textos infot-
mativos sobre
organizacion
territorial de la
produccién agri-
cola.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

contribuir a la
reorganizacion
adecuada de
territorio en la

O Apilla laqa.

O Ulluku laq’a.

O Jupha juyra laq’a.

O Qarfiawa laqa, tunqu laq’a,

* Descripcion

analftica de referencias
territotiales en mapas
parlantes y conceptuales.

comunidad. japu laq’a, yaghanakampi
kuna.
Fortalecemos * Uraqi t'aqafia, lakifia (dis- | * Observacion, iden- * Respeto por los Propuesta

las actividades
de distribucién y
redistribucién y
contribucién de
las tierras comu-
nitarias mediante
la participacion
sociocomunitaria
productivas y
equitativa en los
espacios terri-
toriales, preser-
vando valores
principios de
convivencia
armonica con

la madre tierra,
para vivir bien

tribucion y redistribucion
de la tierra por consenso y
contribucién al pueblo):

O Sayafia/uflita, jach’u uta
(Solar campesino).

O Aynuqa, Anaqa.

¢ Umayafia.

O Ayjatira.

O Saraqa/takinta (Tierras en
otros pisos ecologicos).

* Safiunaka lurafiataki (Ti-
pos de suelo/tierra para la
produccién ceramica):

¢ Nink’i laq’a /llink’i laqa:
chillu uragi.

¢ K’ink’u laq’a.

tificacion de la tierra
como materia prima
para la produccién
comunitaria y privada.

¢ Teorizacién sobre
tipos de tierras que
sirve para la produc-
cion de ceramica.

* Preservacion y valo-
racién de los sabetes

y conocimientos sobre
la ceramica.

* Reflexién critica so-
bre la estructura y ca-
racteristicas de la tierra
para la produccion de
arte y artesania.

valores y principios
de convivencia ar-
monica con la ma-
dre tierra.

¢ Fortalecimiento de
conocimientos so-

bre la distribucién y
redistribucion de las
tierras comunitarias.

¢ Clasificacion de
los tipos de arcillas
para la fabricacion
de ceramicas.

* Apropiacion de
la filosofia del vivir
bien.

sobre formas
de distribucion
y redistribucion
de la tierra en la
comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

25

en consenso con
la participacion

de la comunidad.

CONTENIDO

0 Nut'u laq’a

0 Phuqlilaq’a

O Ch’iyara laq’a, wila 'aq’a,
janq’u laq’a.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

* Organizacion de
actividades participa-
tivas para propones
la reorganizacion o
redistribucion de las

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

, .

0 Qatawi. tierras comunitarias.

. ~ >

0 Samichafia laq'anaka. * Construccién de mues-

O Phasanaka. tratio de tipos de arcilla o

0 Chhaxwa challa, ch’alla laga. | tierras para la fabricacion

O Qhuya uragina utjitinaka, de ceramicas.

juk’ampinakampi markat

markarjama.
Identificamos * Configuracion de la es- * Configuracion de la * Reflexion sobre Monogtrafia
reconociendo la | tructura del ayllu a partir de | estructura territotial de | la responsabilidad sobre la configu-
configuracién las toponimias, fitonimias, la comunidad mediante | de reestructurar las | racién ancestral
de la estructura uywanaka sutipa (ZQOHI' toponimias, fitonimias, | comunidades. de la comunidad
del ayllu a partir | Mias) y antroponimias. zoonimias y toponi- * Identificacién de | y la regién.

de las toponi-
mias, fitonimias,
zoonimias y
antroponimias
a través de estu-
dios e investiga-
cién territorial,
asumiendo la

* Uraqi sutinaka: Wila qullu
(cerro rojo), Paya Chata
(dos cerros juntos), Q’ara
qullu (cerro pelado).

* T’ula t'ula pampa (pampa
de lefares), Kayfani. Wi-
chhu Qullu (cerro de pajo-
nales) yaghanakampi.

mias.

* Reflexion y andlisis
sobre la importancia
de los significados de
toponimias, fitonimias,
zoonimias y antropo-
nimias.

la configuracién
ancestral de la co-
munidad, regién y la
nacién Aymara.

* Investigacion de la
configuracion tertito-
rial de la comunidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

responsabilidad,
identidad y com-
promiso para
comprender y
asumir el origen
territorial de los
valores comuni-
tatios.

* Ayllu sutinaka Mallku uma-
fia, Katati jawira, Jamach’ini
phuch’u, Kuntur luma.

* Jagi chukufia ch’utu.

* Sawufia pampa.

* Janq’u amaya.

* Jagi samafia.

* Marka sutinaka.

* Laya sutinaka.

* Qullu sutinaka.

* Jawira sutinaka.

* Uywa sutinaka, quta
pampa, ch’uxfia qala, wila
ch’alla, chhullunkhanini.

* Elaboracion de
monografias sobre

el significado de las
toponimias, (nombres
de lugar), fitonimias
(nombres de plantas),
zoonimias (nombres
de animales y antro-
ponimias (nombres de
personas o supuestos
santos).

* Contribucién a la
reconstitucion te-
rritorial de nuestras
comunidades, ayllus,

suyus.

Identificamos el
ejercicio pleno
de las formas

de organizacién
territorial en la
produccién agri-
cola ganadera,
ceramica y mine-
rales, a través de

* Uragi suma qamafiataki
(Ejercicio pleno de las
formas de organizacion
territorial en la produccién
agricola ganadera, ceramica
y minerales):

¢ Aynuqa, kumuna ura-
qinakana yapunaka yapu-
chafia.

e Investigacion sobre
la situacion actual de la
organizacion tertitorial,
comparando la organi-
zacion ancestral.

e Teorizacion de la
suma gqamafa a través
de la organizacion y
tenencia de tierras

* Manifestacién so-
bre la importancia
de los principios
sociocomunitatios
para vivir en comu-
nidad

e Caractetizacion

de la organizacién
territorial en la pro-

Monogtraffas
sobre la recons-
titucion de la
comunidad to-
mando en cuenta
principios so-
cilocomunitatios
para vivir bien
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OBJETIVO
HOLISTICO

la investigacion
sobre la organi-
zacion territorial,
mediante la re-
flexién, andlisis y
valoracion de los
principios so-
ciocomunitarios
para asumir el
compromiso de
responsabilidad
de la practica
socioculturales
en el territorio.

CONTENIDO

¢ Kumuna awati uragina
uywanaka uywachafia.

O Safiu laq’a uraginaka
chimpurana.

¢ Qhuya uraginaka chim-
purafia.

¢ Urarqimpi suma gamafia
(Vivir bien con la tierra):

O Sayafia/uiita (Solar cam-
pesino).

O Aynuqa (Produccién
agricola comunitaria).

0 Anaqa (Propiedades
colectivas de pastoreo).

O Suni/saraga (Espacios de

convivencia temporal).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Reflexién profunda
sobre la importancia de
las formas de organiza-
cién territorial en nues-
tro comunidad, ayllu.

¢ Elaboracion de
monografia sobre las
formas de organiza-
cién territorial del ayllu
como una alternativa
actual situacion sobre
la tenencia de tierra y
proceso de propiedad
privada mercantil.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

duccién agricola
ganadera, ceramica y
minerales.

* Investigacion sobre
la organizacién terri-
torial comunitaria.

* Concienciacién

a las familias de la
comunidad para la
reconstitucion de la
organizacion terri-
torial.

PRODUCTO




AREA CURRICULAR

EDUCACION PARA LA
TRANSFORMACION
DEL MEDIO

TEMATICAS CURRICULARES:

* ARTES Y ARTESANIAS

* PRODUCCION

e CALCULO Y ESTIMACION
« TECNOLOGIA







PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos el
proceso histoérico
de las diferentes
expresiones artfs-
ticas de la regién
andina, mediante
la practica de la
reciprocidad y
complementa-
riedad, a través
de la produccién
de materiales
educativos en
arte y artesania,
para contribuir a

CONTENIDO

* Markasana taqi kasta lu-
rawinakapa (Expresiones
artisticas de la diversidad
cultural). Kunaymana kasta
lurawinaka lurafia: Thu-
ghuwinataki isinaka, kK’ullu
khithutanaka, uta lurawinaka,
p’itatanaka, k’anatanaka,
sawutanaka, fiq’i lluch’ita-
naka juk’ampinaka lurasa
ufiacht’ayafia y otros trabajos
artisticos para exponer.

* Aymara markana taqi kasta
sara lurawinaka pachapar-
jama uflacht “ayafia (Clases
de expresiones artisticas de

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

* Observacion y ana-
lisis de las represen-
taciones simbdlicas
artisticas vernaculares
y prehispanicas.

¢ Identificacion de
expresiones artisticas,
a través del recojo de
informacién para re-
gistro de datos.

* Identificacién y
conceptualizacion del
lenguaje grafico y de
las culturas anteriores
al coloniaje.

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Manifestacién de
acciones de reci-
procidad y comple-
mentariedad entre
estudiantes en las
diferentes activida-
des.

* Comprension de
la historia del arte
y cultura nuestros
pueblos y sus me-

dios de produccion.

* Elaboracion de
trabajos en arte y

PRODUCTO

Ferias Expo-
sitivas de re-
presentaciones
simbolicas, del
arte prehispanico
y las expresiones
artisticas cul-
turales de en-
tonces.




OBJETIVO
HOLISTICO

fortalecer la iden-
tidad sociocul-
tural de la comu-
nidad aymara.

CONTENIDO

la cultura aymara: segun su
tiempo y espacio, calendario
agricola de cada regién): isi-
naka, chimpunaka, jullinaka
juk’ampinaka y otros.

* Markasana kunaymana
kasta lurawinakaxa kunapa-
chanakasa ufistixa, ukatpacha
kunjamasa apnaqataxaraki
(Origen, clases y su apli-
cacién de la simbologfa
autdctona, vinculada a la
naturaleza de las expresiones
artisticas en el acervo cultural
de la comunidad): Thu-
ghuwinakana, phunchhawi-
nakana, ukhamaraki chim-
punaka, ufiacht ‘ayafianakana
juk’ampinakana y otros.

* Pacha chimpu mayjt’awi-
nakaxa kunjamsa ifisti/
ufisti ukatpacha apnaqataski
(Origen y aplicacion de la
simbologfa propia, vincu-
lada a la naturaleza y los
fenémenos atmosféricos):
kurmi saminaka (Colores

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Reflexién sobre la
importancia de las ex-
presiones artisticas de
la diversidad cultural.

e Elaboracion de
disefios manuales y
artisticos en las di-
ferentes situaciones
decorativas.

* Exposicién comuni-
taria de temas referi-
dos a nuestro pasado
e identidad histérica
cultural de las formas
de resistencia de nues-
tros pueblos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

cultura reflejando el
proceso histérico de
la naci6én aimara.

* Planteamiento

de nuevas formas
creativas de objetos
artisticos para la
comunidad.

PRODUCTO




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

METODOLOGICAS

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
PRODUCTO

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

de arco iris), p’itawikana
(Tejidos a palillo), sawuwi-
naka (Tejidos a en telar),
ch’ukuwinaka (Costura),
tupu phich’inaka (Orfebre-
rfa), K’ink’uta lluch’itanaka
(Ceramica), utachawinaka-
na (construccion de casa)
juk’ampinaka y otros.

* Markaparjama Tiwanakota
lurawinaka ufiacht’ayafia (El
arte prehispanico: de acuer-
do a cada regi6n): Quillas,
lupakas, karanka, chuwis, ja-
kisa, paka jaqi, chiripa, lukur-
mata, urus, ghichwa (isla del
sol) y otros (juk’ampinaka).

* Taqj kasta tarwanaka apthapi-
sa chhifllafia (Recoleccién, se-
leccién y dlasificacion de lanas y
fibras): Qarwa (Llama), allpachu
(Alpaca), ward (Vicufia).

* T"arwanaka yaparu apna-
qafia (Tratamiento y proceso
ancestral de las fibras): tax-
sufla (Lavado), gapufia (hila-
do), samichafia (Tefiido).




OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos el
valor de respeto
a las expresiones
misticas intracul-
turales, saberes
simbdlicos y
artes originarias,
a través de ana-
lisis de textiles y
tallados aimaras
en el marco de
recuperacion de
conocimientos
propios y pa-
trimonios, ela-
borando repre-
sentaciones biy
tridimensionales
de las artes origi-
narias, para ge-
nerar conciencia
de identidad cul-
tural en el Ayllu
(comunidad).

CONTENIDO

* La expresion artistica
cultural andina bidimensio-
nal: dividida en Alaxpacha,
Akapacha tetra dimensional:
¢ Jallupacha, Awtipacha,
Juyphipacha, Lapakpacha).
O Machaqa mara katuqawi/
Willkakuti (Celebracion de
aflo nuevo aymara como ex-

presion artistica Tiwanakota).

* T’arwata nayra lurawinaka
jagichawi qaputanaka, ch’ux-
fia achunakampi, qalanakam-
pi samifichatanaka, nayra
p’itatanaka ukhamaraki isi
ch’ukutanaka uchtasifiataki
(Proceso tecnolégico ances-
tral de acopio y tratamiento
de lana y fibras naturales,
hiladas tefiido natural con
plantas y piedras tejidos
andinos y confeccion de
prendas de vestir).

* La textileria Aymara (Nayra
lurawinaka): T"isnu, tari, ista-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Visita a los centros
artesanales, talleres y
productores locales,
para identificar tipos de
textiletfa a utilizando
una camara fotografica.

* Observacion y repre-
sentacion grafica del
sistema iconogtafico
del contexto andino.

* Recuperacion de sa-
beres y tradiciones de la
regién aimara.

* Identificacién y com-
paracion de los diferen-
tes materiales para la
elaboracién de produc-
tos textiles acabados.

* Valoracién de los sa-
betes locales simbdlicos
representativos y de las
costumbres y tradicio-
nes mistica telaricos.

* Didlogo compartido
en grupos de trabajo

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Prictica del
respeto hacia las
expresiones misti-
cas intraculturales,
saberes simbdlicos y
la Madre Tierra.

* Identificacién y
comparacién de las
diferentes formas
de textiles, tallados
y patrimonios exis-
tentes en la comu-
nidad.

* Aplicacién de ha-
bilidades y destrezas
en la elaboracion de
representaciones de
las artes originarias.

e Contribucién de
manera reflexiva el
conocimiento y la
identidad cultural de
la Nacién Aymara.

PRODUCTO

Exposiciéon de
diferentes te-
jidos, prendas
y objetos ela-
borados artesa-
nalmente con
materiales del
contexto apli-
cando simbo-
logfa andina.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

lla, chuspa, phullu, punchu,
wallqipu, chullu, q’urawa,
wiskha, tullma.

* Klulluta khithutanaka (El
tallado en madera originaria
como expresion cultural):
Qifiwata, kantu, t'ulata:
qunufia, tiwana, yiwu, araru,
punku juk’ampinaka y otros.
* Patrimonio sociocultural,
simbdlico, policromo en las
artes otiginarias de la regién

andina: wiphala, laphapirinaka.

* Educacién en arte viven-
cial, plasmadas a partir de las
necesidades de expresion y
de comunicacién intra-inter-
culturales (costumbres tra-
diciones): Phufichhawinaka,
thughuwinakana, pacha ma-
maru/tira mamaru waxt’afia,
apachitanakaru luqtafia y
otros (juk’ampinaka).

* Sarawirjama luratanaka
uflacht’ayafia (Expresiones

para reflexionar sobre
el uso de materiales
existentes dentro de la
comunidad en la elabo-
racion de textiles.

* Trabajo comunitario y
reflexivo sobre el valor
intracultural de los
saberes propios en su
representatividad sim-
bélica como sus practi-
cas tradicionales.

* Elaboracién de dise-
flos, incorporando la
simbologfa de nuestra
cultura en la textileria
de uso cotidiano.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

culturales de la region andina
contemporaneas): Nayra
p’itatanaka sawutanaka
(Tejidos andinos): tisnu,
qurawa, tullma, ch’uspa, tari
Juk’ampinakay otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos
los valores de
responsabilidad
y complemen-
tariedad, pro-
fundizando el
estudio de las
diferentes expre-
siones artisticas
de nuestros
pueblos, a través
de la manufac-
tura artesanal
replicando las
diversas formas
de expresion ar-
tistica ancestral,
para incentivar
la productividad

* Jullinakaxa nayra sawuta
pitatanaka utjiwa (Disefios,
figuras e iconografia presen-
tes en tejidos andinos):

0 Awayuna: wara wata-
naka, jamach’naka.

¢ Chumpana: qarwa y chakana.
O Tarillana: p’uyu y wara
waranaka.

¢ Ch’ulluna: qarwa y
chakana.

O Wak’ana: chakana y p’uyu.
O T’isnuna: p'uyu, wara wa-
ranaka juk’ampinaka y otros.
* Markasana utjkirinaka
alxasina aski ch’amana-
chafiataki/sarantayafiataki
(Arte y artesanfa Aymara
en el desarrollo cultural de

* Visita de observacion
a centros depositarios
de nuestra representati-
vidad artistica cultural,
arqueoldgicos, repre-
sentaciones pictoricas y
lugares de produccion
artesanal.

* Recopilacion y regis-
tro de informacion de
las realidades artistico
cultural.

* Clasificacion y defini-
cién de la produccion
artistica en el desarrollo
de nuestros pueblos.

* Valoracién de las ex-
presiones de habilidades,
destrezas y capacidades

e Practica de valores
de responsabilidad y
complementariedad
en la comunidad
educativa.

* Comprencion las
diferentes expresio-
nes artisticas cultu-
rales del contexto
aimara.

e Utilizacién de
habilidades, destre-
zas y aptitudes en la
elaboracién de ma-
nufacturas artesana-
les andinas propias
del lugar.

* Formulacién de
emprendimientos

Participacion
en las ferias de
la comunidad
para difundir y
comercializar
las réplicas de
artesanfas pro-
pias del lugar,
con motivos
de expresion y
difusién cultural
decoradas con
simbolismos
esquematicos
andinos.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

y el bienestar
armonico de la
comunidad.

nuestros pueblos: Creacién
de circuitos turfsticos y
comercializacién de arte-
sanfas propias de region):
P’itatanaka (Tejidos), fiq’ita
lluch’itanaka (Ceramica),
sawutanaka (Tejidos), k’ullu-
ta (khithutanaka (Carpinte-
rfa) juk’ampinaka y otros.

* Aymara sarawirjama
ufijasina kikpa jamuqafa
(Dibujo esquematico en

la expresion artistica de la
cultura andina): jullinaka
(Dibujos), jaginaka (Perso-
nas), utanaka (Casas), ura-
qinaka (Tierra), qullunaka
(Cerros), jawiranaka (Rios),
uywanaka (Animales)
juk’ampinaka y otros.

* Markasana nayra samicha-
tanaka (Pintura rupestre y
representaciones Pictoricas
en el arte de nuestros pueblos
milenarios): Pirqanaka (Pare-
des), qarqanakana (Quebra-
das), q’awanakana (Barran-

creativas en el desarrollo
artistico.

* Valoracién de los
saberes representativos
y la produccion de
ornamentos artesanales
con fines de difusion
cultural.

* Diagramacion y di-
seflo incorporando las
simbologfas con moti-
vos andinos.

* Produccion de dife-
rentes objetos artesa-
nales

* Organizacion y expo-
sicion de los trabajos
realizados en ferias
educativas.

en la producciéon
artesanal para el
bien propio y de la
comunidad.
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

cos), qalanakana (Piedras).

* Markasana taqi kunata
luratana (Produccién en arte
y artesanfas propias de la
comunidad): ch’uxfia achu-
nakata k’anatanaka (Ceste-
tfa), patilla patilla (Relieves),
lip’ichita luratana (Peleterfa),
fiiq’ita lluch’itanaka (Cera-
micas), t'arwata luratanaka
(tejidos), qalata khithutha-
naka (Escultura), kunayma-
na yinakata (en diferentes
materiales) juk’ampinakata
y otros con motivos de
expresion cultural.

* Jiwasana yinakasampi
lurt’atanaka (Herramientas e
instrumentos para tejidos andi-
no ancestral): Qallana, tuquru,
wich’ufia, ch’akuru/ch’akura,
illawa lawa, illawa, ch’ukhurkata
lawa, jiskhafia/yawtl.

* T’arwata k’anatanaka (Tren-
zado de fibras): Wiskha (soga),
qurawa (onda), tullma, ch’awa-
ra, juk’ampinaka y otros.

ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

cién, produccion)

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION

(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

Profundizamos
el estudio de los
saberes y conoci-
mientos andinos
y las diferentes
expresiones ar-
tisticas, mediante
la practica en
determinadas
areas produc-
tivas como la
ceramica y la
reutilizacién

de materiales
contaminantes,
fortaleciendo
valores de res-
peto y comple-
mentariedad con
la comunidad y
Madre Tierra,
para el forta-
lecimiento de
nuestra identidad
y potencialidades
productivas

* Markasana, Wila masi tay-
pina luratanakampi nayraru
sarantayafiataki (Artesanfa
familiar o comunal en el desa-
rrollo de nuestros pueblos).

* Qaputanaka (hilandetfa),
sawutanaka (tejidos), tuturi-
yata k’anatanaka (artesanfa
en totora) ukhamaraki fiq’ita
lluch’itanaka (alfarerfa). nayra
sarawinakarjama (de las cul-
turas andinas).

* Marka pachpana ch’ikhi
amuyumpi luratanaka (simbo-
logfa andina y su interpretacion
creativa en el mundo andino).

* Taqj fiiq’ita lluch’itanakaxa
marka chimpunaka ufiacht’ayi
(La ceramica como expresion
artistica y el dominio técnico
con caractetes andinos).

* Taqi kasta q’afiuchiri yé-
nakata wakiskiri yinakaru
tukuyafa pachamamaru suma
jatk’afiataki /ufijafiataki) Re-

* Visitas de observa-
cién a los centros de
produccién artesanal y
talleres con tematicas
de fomento y valora-
cién a lo intercultural.

* Lectura e identifi-
cacion de la cultura
andina y sus medios de
produccién artesanal.

* En plenaria, valora-
cién de las practicas
habilidades destrezas y
capacidades creativas de
nuestros pueblos.

* Diagramacion y di-
seflo, incorporando
simbolos y motivos
andinos.

* Realizacion y pro-
duccion de diferentes
objetos artesanales
utilizando materiales
reutilizables.

* Organizacioén y expo-

* Practica de los

valores de respeto y
complementariedad
con la Madre Tierra

y la Comunidad.

* Interpretacion de

saberes y conoci-

mientos andinos en

las diferentes ex-

presiones artisticas

indigenas.

* Practicas produc-

tivas adecuadas en
el proceso de alfa-
retia con fines de

difusioén cultural. Y,
elaboracién de ma-

nufacturas artesa-

nales con materiales

reutilizables.

* Fortalecimiento de
la identidad a partir

de la recuperacién

de practicas artesa-

nales.

Una feria exposi-
tiva de las piezas
elaboradas con
creatividad en
terracota distin-
tivas de la cultura
Aymara, efigies
con caracterfs-
ticas sociocultu-
rales elaborados
con materiales
reciclables
preservando la
madre tierra.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

utilizacion de materiales con-
taminantes en la produccién
ornamental para el cuidado
de la Madre Tierra).

* Jasa sawutanaka (Urdido
andino: tejidos simples):
T’isnu, ch’uspa, tullma.

* Wichhuta luratanaka (Ces-
terfa andina): millki tikataki
k’anata (Elaboracion de tapa y
faja para queso), canastas, pha-
la (Cuerdas de paja), wichhuta
chutuqunaka (Sombreros de
paja) juk’ampinaka y otros.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

sicién de los trabajos
realizados en ferias
educativas.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos
los valores y
principios pro-
pios de nuestra
cultura, a través
del estudio de
las expresiones
artisticas en geo-
metria plana de
nuestra cultura,
mediante la re-

e Jiliri irpirinaka isinakata (Te-
jidos que simbolizan a las au-
totidades otiginatias): Istalla/
ch’uspa, inkufia/tati, awayu,
poncho, reboso, y otros con
figuras e iconografia geomé-
trica (juk’ampi yagha jillinaka
ufiacht’ayirinka).

* T’arwata Isi lurafiataki ja-
qichafia (Transformacion de
la lana en prendas de vestir):

* Observacion a cen-
tros de produccion
artistica culturales en
trabajos de tejidos mo-
delados en arcilla.

¢ Elaboracion de pro-
yectos socioproductivos

sobre la base de nuestra
realidad sociocultural.

* Analisis y conceptua-

* Practica valores y
principios propios
de nuestra cultura
andina originaria.

* Descripcion del
proceso de trans-
formacion del cuero
mediante tecnologfas
actuales.

¢ Fortalecimiento

Difusion de
proyectos en

arte y artesanfa
orientados a
emprendimientos
productivos valo-
rando los saberes
propios (artes

y artesania) en
medios de comu-
nicacién local.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

presentacion de
tejidos y obras
escultdricas con
motivos indigena
originarios, para
una formacién
artistica y gene-
racion de la au-
tosostenibilidad
de la comunidad.

llawirafia (Esquilado), ajllifia
(Escarmenado), qaputa (Hi-
lado), samifichata (Tefiido),
k’anthita (Torcelado) ukha-
maraki amparmpi sawuta
p’itatanaka y tejidos a mano.

* Amuletos simbolicos de
representatividad y buenas
energfas como: Dios de la
fertilidad (Chachapuma),

el sapo relacionado con la
prosperidad y otros.

* Jiwasana yatiwisarjama
amta wakichayasa phughafia
(Proyectos y emprendi-
mientos en arte y artesanias
enfocados a revalorizar los
sabetes ancestrales).

* Urdidos con calculos de
figuras artesanfas de la region:
challwa (Pescado), qarwa (Lla-
ma), waka (Vaca), wiskacha
(Vizcacha), jamach’inaka (Paja-
ros) juk’ampinaka y otros.

¢ Saminaka samifichafia/
yist'afia (Armonizacion de

lizacion de los saberes
relacionados represen-
taciones escultoricas

andinas.

* Sistematizacion de in-
formacion de los caudi-
llos de la region andina
para su representacion
en las tres dimensiones.

* En reunién comuni-
taria; analisis y reflexion
de la importancia de las
expresiones escultoricas
en nuestras culturas en
general y de la majestuo-
sidad de la tiawanacota.
* Diagramacion y dise-
flo de objetos con in-
corporacion de motivos

andinos.

* Confeccion y pro-
duccién de diferentes
prendas y objetos.

de saberes y de las
expresiones artis-
ticas a partir del
uso de la geometria
(forma) de la cultu-
ra aymara.

* Representacion
obras escultoricas
con motivos indi-
genas revalorizando
nuestra identidad
cultural y la capaci-
dad de generar em-
prendimientos en
arte y cultura para la
autosostenibilidad
en bien de la comu-

nidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

colores en el proceso de
urdido andino).

* Jaqichaskasina yinaka ka-
tuqafia suma sarantafiataki
suma gamawi uthafiapataki
(El tuti en el matrimonio an-
dino, como base para iniciar
una actividad productiva:
Agticola, animal u otros).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos va-
lores y principios
sociocomunitarios
durante las prac-
ticas educativas, a
partir de ejecucion
de los proyectos
de emprendi-
miento en arte y
artesania en las
comunidades, a
través de tejidos
andinos e ins-
trumentos, para
contribuir al desa-
rrollo de la eco-
nomia productiva
en la comunidad.

* Modelado y escultura, Illas:
Amuletos simbdlicos de repre-
sentatividad y buenas energfas,
Chachapuma Dios de la fertili-
dad, el sapo (jamp’atu) relacio-
nado con la prosperidad, otros
(Munacha chimpunaka).

* Jiwasana yatiwisarjama
amta wakichayasa phughafia
(Proyectos y emprendi-
mientos en arte y artesanias
enfocados a revalotizar los
saberes ancestrales).

* Markasana amta wakichata-
naka phughayafa (Ejecucién
de los proyectos de empren-

* Observacion a lugares
sagrados para recibir
buenas energfas.

* Elaboracion de pro-
yectos de emprendi-
mientos en arte y arte-
sania sobre la base de
saberes ancestrales.

* Ejecucién de proyec-
tos en las comunidades
de arte y artesanfa en
las comunidades.

* Confeccion de prendas
vestit y su procedimiento
utilizando materias pti-
mas de la naturaleza.

e Practica de valores
y principios propios
de nuestra cultura
andina originaria.

* Descripcion del
proceso de confec-
cién de prendas de
vestir.

¢ Clasificacion de
saberes de las ex-
presiones artisticas y
el uso de su propia
técnica tecnologfa
ancestral.

e Elaboracion mue-

bles y prendas de

Ejecucion de
proyectos en las
comunidades en
arte y artesania
otientados a em-
prendimientos
productivos
valorando los
saberes propios
(artes y arte-
sania) en medios
de comunicacién
local.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO PRODUCTO

dimiento en arte y artesanfa
en las comunidades): gha-
thuna Taqi kasta luratanaka
ufiacht’ayafia (exponer en
ferias productivas) juk’ampi-
nakana y ottros.

* Tejidos andinos (Markasana
pitatanakapa): Ikifia (Cama),
punchu (Poncho), awayu
(Aguayo), chalina, lluch’u/
ch’ullu (Chulo), wayita (Telar)
juk’ampinaka y otros.

* Ch’uxfia achunakampi sami-
fichata (Uso de pintura natural
en objetos artisticos elaborados
materia prima del contexto).

* Jiwasa pachpa yanakas-
ampi K’ullu khithutanaka
ufiacht’ayafa (Elaboracion

y construccién de muebles,
con materiales de contexto,
utilizando su propia técnica y
tecnologfa ancestral).

* Produccion de productos
en: Tacanas, suka qullunaka
juk’ampinaka y otros.

ci6n, produccion)

* Elaboracioén y cons-
truccién de muebles,
con materiales de
contexto, utilizando su
propia técnica y tecno-
logfa ancestral.

* Proyectos elaborados
de emprendimientos
productivos con fines
de difusion cultural.

vestir del contex-

to revalorizando
nuestra identidad
cultural y la capaci-
dad de generar em-
prendimientos en
arte y cultura para la
autosostenibilidad
en bien de la comu-

nidad.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos
principios y
valotres comu-
nitarios en las
practicas educa-
tivas, estudiando
las vocaciones,
potencialidades
y cadenas
productivas

a través de la
formulacién de
proyectos y em-
prendimientos
productivos para

CONTENIDO

* Markanakana kunaymani
yapuchawinakampi sarna-
qapxi nayraru mistufiataki
(Vocaciones y potenciales
productivas de la comu-
nidad y regi6n): yapu-
chawinaka (Agricultura),
uywa uywafia (Ganaderfa),
challwa katufia (Pesca),
p’itafiana-sawufia-ch’ukufia

(Tejidos andinos), Chhala-

qa, (Trueque de productos),

tuti (Primeros bienes de la
pareja o capital de arran-

que), jagichasifia (Matri-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

* Realizar visitas guia-
das en la comunidad
para inventariar poten-
cialidades, vocaciones
y cadenas productivas
en la region a través
de entrevistas e inves-
tigaciones.

* Identificacién y
conceptualizacion de
las vocaciones, poten-
cialidades y cadenas
productivas en la co-
munidad y regién.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Pricticas de princi-
pios y valores entre
estudiantes y la co-
munidad durante las
practicas educativas.

¢ Identificacion de
las potencialidades y
vocaciones produc-
tivas que permitan
un desarrollo sus-
tentable de la comu-

nidad.

* Formulacién ade-
cuada de un proyec-

PRODUCTO

Exposicion y
socializacion

de todos los
proyectos ela-
borados por los
estudiantes, ante
la comunidad en
dos ferias educa-
tivas.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

promover el de-
sarrollo y bien-
estar de produc-
cién con activa
participacién de
la comunidad.

monio andino), apoyo con
productos en y materiales
de construccién.

* Aymara jaqixa pacha un-
tasawa kunsa lurapxi (Tipos
de proyectos desde la mi-
rada Aymara): Rotacion de
cultivos de productos de la
regién (Aynugqa), cosecha

y almacenamiento de pro-
ductos en; Pirwa, sixi putu,
yuru la técnica de deshidra-
tacién para la conservacion
de productos: lupi (Solar):
kaya, qawi, juyphi (helada):
Ch’ufiu, tunta, thayacha,
jawasa, miruxa.

* Jichurunakanxa wakisis-
pawa kunjamsa uma irpafia
yapuchafataki, uywa uywa-
fiataki (Proyectos comunales
sobre el manejo de agua para
produccién agticola y pecua-
fia, a partir de las vocaciones,
potencialidades y cadenas
productivas de la region):

* Reflexién en grupos
de trabajo, sobre la
importancia de las
vocaciones, potencia-
lidades y las cadenas
productivas en el desa-
rrollo de la comunidad
y la regién.

* Elaboracion de
proyectos de empren-
dimientos producti-
vos en la comunidad
educativa y gestion

de mercados locales y
regionales.

to productivo viable
en atencion a las
potencialidades de
la comunidad.

* Contribucion crea-
tiva de ideas que
permitan un desa-
rrollo productivo
con participaciéon de
la comunidad.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

* Formas de organizacién
para el trabajo comunitatio.

* Trabajos comunitarios:
Jayma, ayni, chuqu, umara-
qa, tunka, mink’a.

* El Ayni en trabajos fami-
liares en reciprocidad.

* La Mink’a en trabajos
comunitarios y familiares,
pago en especie.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Desarrollamos
los principios y
valores comuni-
tarios durante las
practicas educa-
tivas, estudiando
las caracteristicas
de los proyectos
socioproductivos
comunitarios,

a través de la
inventariacion y
clasificacion de
las capacidades y
potencialidades

* Formulacién y gestion de
proyectos socio productivos:
Uywa uywafla (ganadetrfa),
yapuchawi (agricultura), arte-
sanfa juk’ampinka y otros.

* Vocaciones, potencialidades
y cadena productivas de la
comunidad y region.

* Markanakasana Uywa
uywafla (ganaderia), yapu-
chawi (agricultura), ampa-
rampi lurawipa wali suma
jach’afichayafiataki.

* Trabajos comunitarios:

* Participacion en las
actividades productivas
comunitarias de la region
para identificar las poten-
cialidades productivas y
las diferentes formas de
trabajo comunitatio.

* Conceptualizacién de
las caracteristicas de los
elementos de un proyec-
to socio productivo, con
caracter comunitario.

* Identificacion y andli-
sis de las potencialida-

* Practica de princi-
pios y valores comu-
nitarios entre estu-
diantes durante las
actividades educativas
y en la comunidad.

* Desctipcion de los
elementos y plantea-
miento adecuado de
un proyecto socio pro-
ductivo que permita el
desarrollo sustentable
de la comunidad.

* Identificaciéon y

Sistematizacion
de los 5 mejores
proyectos pro-
ductivos socio-
comunitarios
para difundirlos
en el municipio
y en medios de
comunicacion

local.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

productivas de
la region, para
mejorar las
condiciones de
vida familiar y
comunal.

Jayna, ayni, chuqu, umara-
qa, tunka.

e Practica del ayni en trabajos
familiares en reciprocidad.

* Mink’a en trabajos comu-
nitarios y familiares, pago
en especie.

des productivas de la
comunidad y regién.

* En evaluacion comu-
nitaria se debate para
reflexionar y valorar el
trabajo comunitatio en
las vocaciones y cade-
nas productivas.

* Elaboracién adecuada

de proyectos socioco-
munitarios productivos.

clasificacion las voca-
ciones y potencialida-
des productivas de la
region y la comunidad
y las formas de trabajo.
* Formulacion de
manera creativa nue-
vas ideas que contti-
buyan a la produc-
cién local sustentable
a través del trabajo
comunitario.

Fortalecemos
principios y
valores socio
comunitatios, es-
tudiando el ciclo
agricola y la rota-
cién de cultivos
en el cuidado de
la tierra (suelo),
a través de in-
vestigaciones de
diferentes tipos

¢ El ciclo agricola o calen-
dario agricola.

* Qhullifia pacha (tiempo
de arar), kuti (remover tie-
rra), k’'uphafia pacha (ras-
trillado) llujifia (recojo de
hierbas y plantas) yapucha-
fla (quema), satafia pacha
(tiempo de siembra), uma-
chafia/qawafia (apotcat),
llamayu (cosecha), ajllifia
(seleccionar), juk’ampinaka
y otros.

* Visitas, en grupos
comunitarios, a espa-
cios productivos en

la comunidad para
identificar los tipos de
cultivos e investigar las
formas de rotacion.

* Conceptualizacién
del ciclo agricola en la
region y la rotacion de
cultivos mas pertinen-
tes para el uso susten-
table de suelos, a través

* Prictica de prin-
cipios y valores
socio comunitarios
en las actividades
pedagogicas.

* Comparacion y
comprension de los
tipos de rotaciones de
cultivos y ciclo agtico-
la de la region.

* Identificacion y
descripcion de los
diferentes tipos de

Una feria expo-
sitiva de disefios
de rotaciones
con diferentes
cultivos sobre

la base de un
calendario agti-
cola propio de la
region.




OBJETIVO

HOLISTICO

de practicas agti-
colas en el con-
texto para lograr
empoderamiento
del adecuado
uso de suelos
cultivables en la
comunidad.

CONTENIDO

Puruma, qallpa, t’ult'u
(Rotacion de cultivos)

* Sistema de aynuqas (cui-
dado de la tierra en comu-
nidad).

* Rotacién de cultivos se-
gun usos y costumbres de
cada region. Yapuchawi
sarawinaka: Puruma (tierra
virgen), qallpa (tierra culti-
vada), juk’ampinaka y otros.
* Roturacién manual (Hui-
su, yunta).

e Fertilizacién del suelo con
abono natural: Japucha,
wanuyafia, wanu, k’anwa
sillp’i (cascara de huevo),
ghilla (ceniza), juk’ampi-
naka y otros.

* Achunaka (Productos y
derivados): ch’uqi: ch’ufiu,
tunta, mirucha yaranu: aku,
jamp’i juyra: K’ispifia, aku,
t’anta, gafiawa: aku, muxsa
uma, juk’ampinaka y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

de entrevistas a sabios
de la comunidad.

* Reflexion sobre la
importancia de la ro-
tacién de cultivos para
lograr una buena pro-
duccién con conciencia
ecologica.

¢ Elaboracién de dise-
fios de diferentes tipos
de rotacion de cultivos
considerando los ciclos
agricolas de la region
(comunidad).

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

practicas agricolas
en la comunidad.

* Contribucion de
ideas para el uso
adecuado de los
suelos cultivables
con conciencia eco-
logica.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos
los valores y
principios comu-
nitarios aymaras
en las practicas
educativas, estu-
diando el ciclo
productivo de
los animales
ademis de los
deberes de la
familia en la pro-
duccidn, a través
de la elaboracion
de proyectos
comunitatios

de manejo
adecuado de la
ganaderfa fami-
liar y comunal,
para mejorar las
condiciones de
familiares en la
comunidad y la
region.

* Uywanaka uywafia: Ciclo
productivo de animales,
seleccién, apareamiento,
pastoreo, rotacion.

* Clasificacion de animales
mayores y menotes: waka
(vacas), qarwanaka (llamas),
qala kayu (burro), wari
(vicufia), allpachu (alpaka),
uwija/iwija (oveja), khuchhi
(cerdo), wallpa (gallina),
wank’u (conejos), kututu
(cui) juk’ampinaka y otros.
* Awatifia (pastoreo).

* Uywafia (cuidar): Jarqhaya-
fla/takiyafia, turuyafia, chhax-
chayafia (Apareamiento)

* Qalluchiyafia (hacer ctiar).

e kharifa, alxafia (carnear o
vender).

* Deberes y obligaciones
productivas de acuerdo a la
edad: asu wawanaka (bebes),
wawanaka (nifios (as), q ‘axu-
naka (adolescentes), way-

* Visitas a las comu-
nidades y espacios
productivos para rea-
lizar entrevistas que
permitan determinar el
ciclo productivo de los
animales y como parti-
cipa la familia en dicha
produccién.

* Descripcion y con-
ceptualizacion de las
caracteristicas del ciclo
productivo de los dife-
rentes animales.

¢ Identificacion de los
roles de cada miembro
de la familia en el ciclo
productivo pecuatio.

* En plenaria; reflexion
sobre la importancia de
conocer con exactitud el
ciclo productivo de los
animales y su incidencia
en el desarrollo susten-
table de la comunidad.

* Prictica de prin-
cipios y valores
comunitarios du-
rante las actividades
educativas y en la
comunidad.

e Caracterizacion y
determinacién de
los momentos del
ciclo productivo

de los animales de
la comunidad que
permita un desarro-
llo sustentable.

* Formulacién co-
rrecta y gestion de
proyectos produc-
tivos de manejo de
ganado.

¢ Planteamiento de
ideas que permitan
mejorar las condi-
ciones de vida de la
familia en la comu-
nidad a partir del

Un manual de
manejo inte-
gral de ganado
menor para
mejorar su pro-
duccion sobre
el conocimiento
exacto del ciclo
productivo de
los mismos.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

na-tawaqunaka (jovenes), jiliri
awkinaka-taykanaka (adultos),
achachilanaka-awichanaka
(abuelos): wawaxa kunti ufiji
uka luraraki (el nifio observa
¢ imita), Tawaqu waynakaxa
yanapiwa (el adolescente ayu-
da), Jiliri awki-taykanaka Ir-
naqapxiwa (adultos trabajan),
Achachilanakaxa iwxapxiwa
(abuelos recomiendan).

O Wawaxa uywa ufijafia ya-
napi (el nifio ayuda a cuidar
animales domésticos).

0 Tawaqu waynanakaxa
uywa ufijapxi (los jovenes
cuidan a los ganados).

O Jiliri awki taykanakaxa
kunaymani irnaqawinaka
irnaqapxi (adultos trabajan
en diferentes actividades
productivas de la regién).

O Achachilanakaxa iwxapxi-
wa nayra sarawinakarjama
(abuelos recomiendan sobre
sus saberes conocimientos

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

¢ Elaboracion de ca-
lendatios con el ciclo
agricolla de los anima-
les, para un adecuado

manejo.

¢ Sistematizacion de
un manual de manejo
integral de ganado so-
bre la base de los ciclos
productivos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

manejo integral de
ganado.

* Aplicacion del
ciclo productivo y
manejo adecuado
de la ganaderfa fa-
miliar y comunal.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

ancestrales desde sus expe-
riencias vividas).

* Derivado de productos (de
acuerdo a cada region):

O Juyra (phijsata, plisqi,
muk’una Kispifia, k “aphi, tipi).
0 Qafiawa (aku).

¢ Ch’uqi (ch’uflu, tunta,
juyphi kaya, uma kaya,
muraya, k’isa).

O Aycha: ch’arkhi, chaluna,
p’ap’i juk’ampinaka y otros.

Asumimos prin-
cipios y valores
socio comunita-
rios, en el estudio
de las causas,
consecuencias de
los fenémenos
naturales y su
incidencia en

la produccion
comunitaria, a
través de la recu-

* Causas y efectos de los fe-
némenos naturales y formas
de combatit: Juyphi (hela-
da), chhijchi/Chijchi (grani-
zada), wayra (viento), wafia
mara (sequia), awasiru/jallu
mara (inundacién), q’ixu
q’ixu (relampago), khunu
pacha (nevada) juk’ampi-
naka y otros.

* Formas de combatir:
jiqichafia (humear), junt ucha-

* Observacion de un vi-
deo sobre los efectos del
cambio climético y los
fenémenos naturales, en
el aula para determinar
los que se presentan en
el contexto.

* Entrevista a las autori-
dades originarias, per-
sonas mayores, sabios
para identificar las
causas y efectos de los

* Prictica de princi-
pios y valores socio
comunitarios du-
rante las actividades
educativas.

* Definicion de los
fenémenos natura-
les, que inciden en
los sistemas de pro-
duccién comunitario

* Identificacién y
descripcion de los

Feria educativa
con productos
transformados.




OBJETIVO

HOLISTICO

peracion de prac-
ticas de saberes

y conocimientos
propios, para
favorecer la pro-
duccion agricola
y pecuatia.

CONTENIDO

fia, waqaychafia, q ‘uwachhafia
(hacer pasar mesa), yapunakata
jark’afia- yapu kamani (cuidar
chacra), qarpafia, Kayranaka,
qullupatana jachayafa.

* Sistemas de produccién
agticola y pecuatia ancestral:
suka qullu, takana, nayra sata
(ptimero siembra), taypi sata
(segunda siembra), ghipa sata
(ultima siembra), aynuqa (lugar
de permanencia), anaqga (tem-
poral), juk’ampinaka y otros.

* Achunakaru/Juyranakaru
jagichafia: ch’ufiunaka, tun-
tanaka, kayachata, juphata
Kispifia, pitu/aku, aqallpu/
aqallapu, jak’u, jamp’i, yagha-
nakampi y otros.

* Wanunaka, juyra/achunaka
puquyafiataki (abonos naturales
para la produccién de agticola):
kunaymana uywa wanunaka, si-
llq’u wanu (humus de lombriz),
yaghanakampi y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

fenémenos naturales.

* Conceptualizacion

y comparacién de los
fenémenos naturales

y sus efectos en los
sistemas de produccion
comunitaria, para deter-
minar las causas.

* Teorizacién de siste-
mas de produccién ai-
mara para combatir los
fenémenos naturales.

* Debate reflexivo
sobre los fenémenos
naturales de las formas
de prevenir y comba-
tir las mismas desde
una visién ancestral y
la importancia de los
sistemas comunitatios
en la produccién.

¢ Elaboracion de pro-
yecto de exposicion de
productos transforma-
dos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

sistemas de produc-
cién ancestrales que
permiten combatir
los fenémenos na-
turales.

* Generacién de
nuevas ideas de
formas de combatir
y prevenir los feno-
menos naturales.

PRODUCTO




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

decidir)

PRODUCTO

* Uywa mirayafia Pachaparu
uywafia, suma manq’ayafia,
umayafa, qullpayafia, tarwa
yawirafia, uyu /uta lurafia
(cuidado y reproduccién de
los ganados).

* Uywa aychanaka jaqifiacha-
fia: ch arkhi/chaluna.

Promovemos

la reciprocidad
y el respeto
durante las prac-
ticas educativas,
estudiando y
analizando las
caracteristicas

y elementos

de proyectos
sostenibles en
equilibrio con
la Madre Tierra,
a partir de la
investigacién de
diferentes clases
de petfiles y

* Amtanaka wakiskirirjama
taqanuqawi (clasificacion

de petfiles y/o proyectos
productivos y necesidades

de acuerdo a las potenciali-
dades): Uywa uywafianakata
yatxatawi (investigacion sobre
el cuidado y produccion de la
ganaderfa), yapu yapuchafixa-
ta yatxatawi (investigacion so-
bre el cuidado y produccién
de la agricultura), amparampi
lurawinakata yatxatawi (inves-
tigacion sobre las técnicas de
elaboracién en la artesanfa).

* Markasana utjkiri amtanaka
wakiskirirjama sarantayafia

* Investigacion de dife-
rentes clases de perfiles
y proyectos elaborados
e implementados en la
comunidad.

* Caracterizacion de los
diferentes tipos de pet-
files y proyectos pro-
ductivos y sostenibles

* En plenaria reflexio-
nan sobre la importan-
cia de perfiles y proyec-
tos educativos

* Elaboracion y redac-
cién de perfiles de pro-
yectos productivos.

* Practicas de res-
peto entre compa-
fleros y comparnieras
en las actividades
educativas y en la
comunidad.

* Identificacién y
conceptualizacion
de pasos a seguir
para la redaccién de
petfiles y proyectos

* Elaboracion y re-
daccién de perfiles y
proyectos a través de
una correcta formu-
lacién.

Sistematizacién
de los 5 mejores
perfiles y pro-
yectos imple-
mentados en la
transformacion
de productos.




OBJETIVO
HOLISTICO

proyecto, para
contribuir en la
mejora de la eco-
nomia familiar y
la comunidad.

CONTENIDO

(Gestion de proyectos de
emprendimiento produc-
tivo segun las necesidades,
problematicas y/o poten-
cialidades productivas de
cada region).

* Karkasana utjkiri yi-
nakampi yaghanakampi
yapt’asa mayjaru tukuyxa-
fla/jaqichafia (Transforma-
ci6én de materia prima con
valor agregado, de acuerdo
al contexto).

* Markasana achunakapa
kunjamsa mayjaru tuyuysna
(Técnicas y tecnologfas
ancestrales para la transfor-
macién de diferentes pro-
ductos de cada contexto):

O Millkita kunjamsa millki
tikaru tukuysna (transfor-
macién de leche).

¢ Chhuxu tamata f'ik’utaru
ch’amachataki (orin fermenta-
do para fortificar el cabello).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

* Implementacion de
los proyectos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

¢ Contribucion
para la generacion
de proyectos de
emprendimiento
productivo.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teoria, valora- decidir)
ci6n, produccion)

* Markasana ch’uxfia achu-
nakampi uywanaka qullafia
(Manejo de sanidad animal,
con plantas medicinales de
la region).

e Crianza de animales de
regién, en manadas, cama-

das (Tamas).

* Uso de plantas medicina-
les, productos para elaborar
fungicidas, fertilizantes
naturales con su propio
técnica y tecnologfa.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Complementa-
riedad entre el
conocimiento
europeo y Ay-
mara conociendo
las unidades de
medidas de lon-
gitudes y areas,
aplicando en los
tejidos de uso
cotidiano, to-
mando en cuenta
los valores y
principios en

la comunidad,

CONTENIDO

* Estimacién de medidas de
longitud y areas en la cultu-
ra Aymara:

* Longitud: sayt'u (largo)
tupunaka (kilometros):
luk’a (metro y medio), wiku
(15 ecm.), chhiya (20 cm),
kayu (pie 24 pulgadas),
mujlli (50 cm), chalqi/chilgi
(un metro), wara (80 cm),
luqa (metro y medio), iqa
(10 m), sara tupu (1 km).

* Observacion y calculo de las
Figuras geométricas planas
(de acuerdo a la region): pusi

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

¢ Participacion en las
actividades sociocul-
turales en las que se
muestran areas y lon-
gitudes en los textiles,
para el estudio de las
propiedades de las
formas geométricas.

* Analisis delas propie-
dades de cada forma
geométrica, investigan-
do en la comunidad,
textos, internet y otros
medios de informacion.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Practica de valores
y principios en la
interaccion entre
estudiantes.

e Identificacion de
las propiedades

de las longitudes y
areas en situaciones
concretas de la vida
cotidiana.

* Aplicacién de
figuras geométricas
a través de disefnos
en los textiles.

PRODUCTO

Una feria ex-
positiva para la
interpretacion
de los textiles
de la comunidad
desde la mate-
matica.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
ci6n, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

para generar la
autodetermina-
cion de nuestros
pueblos

k’uchuni (cuadrado), kimsa
Kuchu/qgira/mujina (tdangu-
lo), sayt’u (rectangulo) muyu
(circulo), puyu (rombo),
juk’ampinaka y otros.

* Areas: taxlli (palma), ajanu
(cara), utt’a (establecer en un
lugar), sayafia (parcela), tasa
(dividir en partes iguales),
katu (cuarta Ha), intafia/
ufita (division comunitatia),
aynuqa (superficie determi-
nada de rotacién de cultivo),
yapu (lugar de cultivo).

* Dialogo en grupos
comunitarios para
tener una posiciéon
critica sobre el estudio
de longitudes y areas
en nuestro contexto.

» Elaboracion del
croquis de un espacio
de la comunidad, uti-
lizando instrumentos
geométricos.

* Posicion critica
frente a la lectura
de la realidad, en la
comunidad.

Desarrollamos
principios y
valores socio
comunitarios
durante las
acciones educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de las estima-
ciones de can-
tidades y pesos
en la nacién

* Medidas de cantidad uti-
lizando las partes del cuet-
po: irta (levantar con una
mano), ichta, jach’i/jich’ta
(una pufiada), jichi, phuxtu,
astafia, qichta, wayta, ink-
ta, q’Ipta, matrqta/matqa,
wlukta, walja, juk’a, inkufia,
tupufia, jarphi.

* Medidas de estimacién de
peso en la naciéon Aymara:

* Realizacién de tablas
comparativas y factores
de conversion para la
estimacion de cantida-
des y pesos en el inter-
cambio de productos.

* Visitas de obset-
vacion, en grupos
comunitarios, a ferias
locales para identificar
las medidas no conven-

e Prictica de valores
y principios socio
comunitario duran-
te las actividades
educativas.

* Comprension y
descripcion de las
estimaciones de
cantidades y peso y
su equivalencia en el
sistema convencional.

Uso de tabla
comparativa

y factores de
conversioén en
la feria de in-
tercambio en la
comunidad o
region.




OBJETIVO

HOLISTICO

aimara, a través
de précticas de
intercambio
(chhalaqa), para
generar con-
ciencia de auto-
determinacion e
identidad en la
comunidad.

CONTENIDO

jathi (1ha), tantiyu (1/2 ha),
phisna (kilo), suja (libra),
sinti jathi (1 quintal).

* Tiempo de ejecucion de
proyectos productivos:
Jak’a, tantiyu, jaya lurawi-
naka (Corto, mediano y
largo plazo).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

cionales utilizadas en el
intercambio y venta de
productos.

* Comparacién de las
medidas ancestrales y
convencionales, para
realizar conversiones
que permita una mayor
equidad.

* En plenaria se realiza
la reflexién comunitatia
sobre la importancia
de las estimaciones de
medidas de cantidades
y peso desde la vision
aimara en el intercam-
bio de productos.

¢ Elaboracion de tablas
comparativas y factores
de conversion para la
estimacion de cantida-
des y pesos en el inter-
cambio de productos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,

Slartefty PRODUCTO

e Participacién
activa en la feria
comunal donde se
realiza intercambios
de productos con
equidad.

e Cambio de acti-
tud que permite
revalorar las formas
de intercambio de
productos sin la
intervencion de la
moneda.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos va-
lores y principios
socio comuni-
tario durante las
acciones educa-
tivas, mediante el
estudio y analisis
de las nociones
de tiempo y es-
timacion de dis-
tancia y longitud
desde la visién
de nuestros
pueblos, a través
de practicas de
conversioén de
equivalencias

de los saberes y
conocimientos
propios en el
sistema conven-
cional, para ge-
nerar conciencia
de identidad
cultural de la
comunidad.

* Estimaciones del Tiempo
desde la visién de nuestros
pueblos: mara (aflo), tirsu

(6 meses), phaxsi (1 mes),
magjira (1 semana), uru (dia),
aruma (noche), jayp’u (tarde),
suja suja/chhaphu chhaphu
(anochecer- amanecer.

* Cronologia del tiempo de la
Nacién Aymara: Jichhapacha
(tiempo presente), nayrapacha
(tiempo pasado), ghipha pa-
cha (tiempo futuro), jallupa-
cha (tiempo de lluvia), juyphi-
pacha, thayapacha, awtipacha,
khantati, Willjta pacha, alwa,
chica uru, jayp’u, aruma.

* Estimaciones de distancia
y longitud en el desarrollo de
nuestros pueblos: jaya (lejos),
jak’a (cerca), thakhi (camino),
tupu (kilo metros), Chhiya
(20cm), wiku (15cm), taxlli
(10.cm), luk’ana (3cm), cha-
lqi/chilgi (1m), luqa (1.5m),
mujlli (40cm), iqa (5m).

* Visita de investigacion,
en grupos comunitatios,
a las personas mayores
y autotidades de la
comunidad para detet-
minar las estimaciones
de distancia, longitud y
nociones de tiempo, a
través de entrevistas.

¢ Conceptualizacion

de medidas de tiempo,
distancia y longitud
utilizados por nuestros
ancestros para realizar
comparaciones con el
sistema convencional.

* Valoracion de los sis-
temas propios de medi-
das de tiempo, distancia
y longitud.

* Reflexion en grupos
comunitarios sobre la
importancia de las apro-
ximaciones de longitud
y distancia en el desarro-

* Pricticas de valo-
res socio comunita-
rios durante las acti-
vidades educativas.
e Comprension y
descripcion de las
estimaciones de
longitud y nociéon
de tiempo en la
cosmovision de la
nacién aimara y

su importancia en
el desarrollo de la
misma.

* Manejo adecuado
de los instrumentos
no convencionales
para realizar con-
versiones al sistema
convencional.

* Posicionamiento
critico respecto a
la globalizaciéon del
sistema de medidas
convencionales.

Realizacion de
un plano geo re-
ferenciado de la
comunidad con
la ayuda del in-
ternet, utilizando
las medidas de
estimacion de
nuestros pueblos
ancestrales, para
determinar su
escala.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

llo cultural y tecnoldgico
de nuestros pueblos.

¢ Elaboracién de instru-
mentos que permitan
una medicién aproxi-
mada de longitud, de
acuerdo a la concepcion
de nuestros pueblos y
formulacién de factores
de conversion al sistema
convencional.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Fortalecemos el
valor de la ma-
tematica andina,
comprendiendo
sistemas de me-
dida mediante
practicas de
equiparacion
proporcional a
través del ade-
cuado calculo
estimacién mate-
matica, para con-
tribuir a las prac-

* Volumen: inku, (amarro
en awayu), jarphi (medida
en pollera), kustala pichu
(amarro en saquillo), marqa
(brazada), phuxtu (cantidad
de los manos juntos), jich’i/

jach’i (cantidad en una mano),
piluna (almacenaje de forraje),

tampu (almacén de frutas),
pirwa (depésito de produc-
tos secos), sixi (un cilindro
formado por algin material
local), phina (montén de
papa), qayru (depésito de
tubérculos bajo la tierra).

* Observacién de me-
didas de volumen que
existen en el entorno.

* Organizacion de grupos
de investigacion visitando
alas personas mayores de
la comunidad.

e Identificacién y apli-
cacién en cilculo de
volumen, longitud y
tiempo.

 Analisis reflexivo de la
informacién obtenida.

¢ Valoracién sobre las
diferentes medidas.

¢ Conocimiento y
comparacién de las
medidas convencio-
nales y no conven-
cionales.

* Aplicaciéon de
equivalencias y pro-
porcionalidades de
las medidas.

* Apropiacién y
utilizacién de las

Trabajos siste-
matizados de
medidas de la

nacién aymara.




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

ticas de calculoy | ° Longitud: luk’ana (dedo), | * Exposicion en ferias | medidas aprendidas

estimacion en las | t'axlli (palmo), chhiya (me- | educativas sobre las en el contexto.
comunidades. dida del dedo mefiique a medidas de volumen.
pulgar), wiku (medida del * Sistematizacion de la

dedo pulgar a indice), mujlli | jnformacion recogida.
(medida del pufio al codo),
wara (medida del hombro
al pufio), luqa (brazada), ma
kayu (un pie), chalqi/chilgi
(un paso), iqa, (medida con
soga), tupu (kilometro).

* Pacha (Tiempo): mara
(afio), phaxsi (mes), magqira
(semana), uru (dfa), urayt’a
(hora), minuto (k’ata),
segundo (ch’ipxta), jichha
pacha, (tiempo presente)
nayra pacha (tiempo pa-
sado), qhipha pacha/jutiti
pacha (tiempo futuro), jallu
pacha (tiempo de verano),
awti pacha (tiempo de
otofio), thaya/juyphi pacha
(tiempo de invierno), la-
paka pacha (tiempo de pri-
mavera), jallu pacha (tiem-




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

po de lluvia), awti pacha
(tilempo seco), thaya pacha
(tilempo de invierno), sata
pacha (tiempo de siembra),
llamayu pacha ( tiempo de
cosecha).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Asumimos los
principios y
valores socio
comunitarios
durante las
acciones edu-
cativas, a partir
del estudio y
andlisis de las
equivalencias en
una economia
simple (chha-
laqa), a través
de practicas de
intercambio de
productos en el
trueque comuni-
tario, para ge-
nerar conciencia

* Sistema de equivalencia del
trueque de productos den-
tro de una economia simple
en nuestras comunidades
(chhalaqa/chhala) tupu.

* Economia comunitaria en
el desarrollo de nuestros
pueblos (intercambio de
productos). Turkakipafia.

* Logica Andina Aymara
(seriacion qallqu, lla, taka,
chhallghufa, puquyafia equi-
valencia de valores de los
productos de la comunidad.

* Combinacion de colores
en el urdido de istalla. Kur-
mi (arco ifis).

* Visitas de observacién
en equipos de investiga-
cién a mercados y fetias
agricolas, pecuarias y at-
tesanales en comunida-
des donde se Practica el
trueque, para identificar
formas de intercambio.
* Comprension y des-
cripcion del sistema de
economia del trueque,

chhalaga y otros.

* Comparacién de siste-
mas de intercambio en
medidas convenciona-
les y no convencionales.

* En plenaria se re-
flexiona sobre la impor-

* Prictica de valores
socio comunitarios
en las actividades
pedagdgicas y en la
comunidad.

* Definicién y
comparacién de

las equivalencias
para el intercambio
de productos en

la chhalaga como
base de la economia
simple.

* Practicas de justi-
cia en el intercam-
bio de productos de
manera equitativa
en la chhalaqa.

Una feria de
intercambio

de productos
(chhalaqga) en la
comunidad para
generar con-
ciencia de auto-
determinacién
en el desarrollo
de la economia
comunitaria.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

de autodetermi-
nacion de nues-
tros pueblos

* Economfa politica de la
Nacién Aymara en su mane-
jo de educacion financiera.

Qullgi.

tancia de la practica de
intercambio de produc-
tos en el desarrollo de la
economia comunitatia,

* Realizacién de tablas
de equivalencias para el
intercambio equitativo
de productos en la eco-
nomia comunitaria.

* Propuestas de
recuperacion de la
economia comu-
nitaria centrada en
el intercambio de
productos en ferias
comunales.

Asumimos va-
lores y principios
sociocomunita-
rios durante las
practicas educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de formas de
conteo, calculo y
registro en el de-
sarrollo econo-
mico productivo
de nuestros pue-
blos, a través de
la elaboracién de
instrumentos de

* Instrumentos de conteo,
calculo y registro en el
desarrollo econémico pro-
ductivo de nuestros pue-
blos como: yupana, abaco
andino, quipus, Jakhufia,
ch’ipana, inku, pichhu,
wayu, jarphi, chimpu,
lak’ufia, qutu, phuxtu, mar-
qa, tupu.

¢ Célculo sobre el comport-
tamiento del tiempo: suma
mara (buen afio), mach’a
mara (afio de sequia), tanti-
yu mara (afio regular).

* Visita a personas
mayores y autoridades
de la comunidad para
recopilar informacién
pertinente sobre los
instrumentos de con-
teo en las actividades
cotidianas, a través de
entrevistas.

* Identificacion y con-
ceptualizacion de las
diferentes formas de
practicas de céalculo

y estimacién propia
desarrolladas en la
comunidad.

e Prictica de valores
y principios socio
comunitarios en las
acciones educativas
y en la comunidad.
* Comprensioén
adecuada de formas
de célculo y registro
de informacién

en el desarrollo de
nuestros pueblos

* Elaboracion de ins-
trumentos de calculo
y registro a partir de
los saberes y conoci-
mientos propios

Una feria de-
mostrativa de
los instrumentos
de célculo y
registro para
generar una con-
ciencia de auto-
determinacion
en la comunidad.




ORIENTACIONES  EVALUACION
METQDOLOGIC AS  (Ser, sab'er3 hacer, PRODUCTO
(Practica, teoria, valora- decidir)

cion, produccion)

OBJETIVO
HOLISTICO CONTENIDO

2
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conteo y registro, | * Economfia politica de la * Dialogo comunitario | * Propuestas de
para contribuir Nacion Aymara en suma- | reflexionamos sobre nuevas ideas para
al desarrollo nejo de educacion financie- | la importancia de los | mejorar la econo-
de la economia ra: uta lurawina (en las cons- | instrumentos de cal- mifa comunitaria
productiva en la trucciones de viviendas). culo y registro en el con el uso de
comunidad. desarrollo econdémico | instrumentos de

de nuestros pueblos calculo y registro de

 Construccién arte- nuestros pueblos.

sanal de instrumentos
para el calculo y regis-
tro de datos, utilizados
por nuestros pueblos.




PROGRAMAS DE ESTUDIO

PRINCIPIOS ORDENADORES

EJE ORDENADOR

AREA CURRICULAR

TEMATICA CURRICULAR

OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos va-
lores y principios
comunitarios, a
través de la ob-
servacion y ana-
lisis de las tecno-
logfas ancestrales
del pueblo
Aymara, a partir
de la practica de
conocimientos
locales y la
tecnologia de
punta, para ge-

CONTENIDO

* Tecnologfas propias de la
comunidad y tecnologfas
modernas como: Suka qu-
llunaka (camellones), tagana-
naka (terrazas), chakhitajlla,
pirwas (silos), larqa, qarpafia,
ghich’a, ch’arkhi, ghuna,
piqafia, 'aghifia, molino qala.
* Transformacién de pro-
ductos de la region a través
de deshidratacion (lupi)
solar: ch’ufiu, tunta, ch’arkhi,
jawasa juk’aminaka — (juyphi)
helada: thayacha, luxucha.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

* Visita a centros
productivos para iden-
tificar las tecnologfas
propias y modernas en
la produccion.

* Comparacién y clasi-
ficacién de las tecno-
logfas y modernas con
las tecnologfas usadas
en el desarrollo de
nuestras comunidades.
* Reflexion en grupos
comunitarios respec-
to a las fortalezas y

EVALUACION
(Set, saber, hacer,
decidir)

* Pricticas comu-
nitarias entre estu-
diantes donde se
evidencien actitudes
de valores y prin-
cipios de la nacién
aymara.

* Comparacion y
analisis de los pro-
cesos productivos
con el uso de las
bondades de las
tecnologfas propias
y modernas.

PRODUCTO

Una feria ex-
positiva sobre
la aplicacion de
las tecnologfas
ancestrales y
modernas en la
produccion.
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OBJETIVO
HOLISTICO

nerar conciencia
de autodeter-
minacion en las
comunidades.

CONTENIDO

* Machaqa yanaka (tecno-
logia moderna): Tractor,
motores de riego, maquina-
ria patra derivados lacteos,
equipos de mejoramiento
genético de animales, ma-
quinas tejedoras mecanicas
y electrénicas, maquinas
de costura industriales,
equipos de computacion

- redes, equipos de disefio
grafico e impresiones y
sistemas informaticos.

» Combinaci6n de tecnolo-
gias de los pueblos originatios
con tecnologfas actuales

para alcanzar resultados
6ptimos de produccion a
partir de investigaciones
operativas como ejemplo:
silq’u laq’unaka (El compost
o humus de lombtiz), ch’uxfia
achunaka apthapifia (abonos
verdes), kunaymani uywa
wanunaka (abonos naturales).
Bioles, acopio y transforma-

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

debilidades de las tec-
nologfas productivas
y modernas, y su im-
portancia en nuestra
autodeterminacion y
desarrollo de la comu-

nidad.

* Combinacion de
tecnologias propias y
modernas en los pro-
cesos de productivos
de la comunidad.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Habilidades en el
manejo de elemen-
tos tecnoldgicos
propios de nuestra
comunidad.

* Capacidades de
organizacion y
planteamiento de
nuevas ideas para
obtener productos
en base a nuestras
potencialidades.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer, .

OBJETIVO
HOLISTICO CONTENIDO

(Practica, teoria, valora- decidir)
cion, produccion)

cién de fibras, preparacion

y fertilizacién del suelo para
produccién de forrajes y pro-
ductos de la regién, uso de
tecnologfas ancestrales y mo-
dernas en las construcciones,
produccién de tejidos indus-
triales y acabo de prendas de
vestir con tecnologfas propias,
uso de equipos tecnologicos
en procesos productivos
sostenibles.

* Herramientas tecnologfas
para la produccién: agri-
cola, pecuaria, artesanfa,
ceramica, pesca y otros de
acuerdo a las potencialida-
des productivas de la region:
yunta, arma, yiwu/yuku,
k’uphafia, uysu, chunta,
liwkhana, yawinkhara, rija,
kuyunta, tractot, arado, ras-
tra, segadora, fumigadora,
uso horno rustico para coc-
cién de ceramicas, telares,
tejedoras, maquinas, equipos
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

de computacién equipos de
embellecimiento industrial
en tejidos y artesanias de
ceramicas y pesca: gana
(redes) y otros.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

Promovemos
valores de
cuidado de la
Madre Tierra, a
partir del estudio
de las tecnolo-
gfas propias en
la agricultura
conservacion

de productos y
ciclos produc-
tivos, a través de
la generacién de
proyectos pro-
ductivos, para
contribuir a la
conciencia de
autodetermina-
cion de nuestros
pueblos.

* Calendario circular o cicli-
co productivo de la region.

* Autipacha, jallupacha
(tilempo de lluvia), juyphi
phacha (tiempo de invier-
no), lapakpacha, sataqallta,
llamaypacha

* Tecnologias propias Prac-
ticadas en la agricultura:
sukaqullu (camellones),
pinchu (andenes), qarpa
(riego) y otros.

* Tecnologfas propias para

la conservacion y almacena-
miento de productos: phina,
sixi, jara, pirwa, qulqa, q ayru,
putunaka, arkufia y otros.

* Técnicas de tejidos y
trenzados andinos: awayu,

* Visitas de observacion
a lugares de produccién
de agropecuatia para
identificar técnicas
productivas y practicas
de conservacion en la
comunidad y region.

* Identificacién y con-
ceptualizacion de las
practicas productivas y
técnicas de conservacion
de acuerdo al calendario
agticola o productivo en
la comunidad.

* En grupos de trabajo
reflexionan sobre la
importancia de las tec-
nologifas de produccion
agricola ancestral.

* Practicas de cui-
dado de la Madre
Tierra de los estu-
diantes durante las
practicas educativas
y en la comunidad.
e Comprension y
descripcion de co-
nocimientos sobre el
calendario agricola y
las tecnologfas ances-
trales y modernas.

* Formulacién ade-
cuada de un pro-
yecto de emprendi-
miento productivo
que recupere las
tecnologfas ancestra-
les de conservacion
de productos agri-

Exposiciéon de
las diferentes
colecciones de
herramientas de
produccién de
nuestros ances-
tros y su com-
plementacién
con las tecnolo-
gias actuales.




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

punchu, tari, lluch’u, tisnu,
istira, q’urawa, wiskha, sawu,
mantiyu, juk’ampinaka.

* Maquinas tecnolégicos
artesanales aplicados en la
comunidad: telares, maqui-
na hiladora.

* Medios de comunicacién
ancestral: Pututu, jiq’iyafia,
jawillafia y otros.

* Representacion de
colecciones de instru-
mentos o herramientas
utilizadas en las tecno-
logfas productivas de
nuestros ancestros.

colas con el uso de
tecnologfas actuales.

¢ Planteamiento de
nuevas ideas que
contribuyan al desa-
rrollo productivo de
nuestra comunidad
utilizando técnicas y
tecnologfas propias y
modernas de modo
que promueva la au-
todeterminacion de
nuestra comunidad.

Asumimos
valores comu-
nitarios en las
practicas educa-
tivas, a partir de
la observacion,
analisis y estudio
de los ciclos
naturales, bioin-
dicadores y el
manejo del agua
en la produccién

* Ciclos productivos (pa-
chaparjama puquyafia/
achuyafia, uywa uywafla):
produccién (achuyafia/pu-
quyafia), extraccion (apsufia/
apaqafia), transformacion
(mayjkiptayafia), distribucion
(lakinuqafia/jalanuqafia),
comercializacion (alxafia) y
consumo final (mangantafia).
* Ciclos rituales: afio nuevo
aymara (machaqa mara),

* En grupos comunita-
rios visitas de entrevis-
tas a algunos abuelos
para recabar la informa-
ci6én de la biodiversidad
y bioindicadores: tiwu-
la, liki liki, phjiki tanka,
qillwa, thaya.

* Definicién y con-
ceptualizacién de los
bioindicadores y su
relacién con los fené-

e Practicas de va-
lores comunitatrios
aimaras entre com-
pafieros en las acti-
vidades educativas y
en la comunidad.

* Descripcion y ana-
lisis de la lectura de
los bioindicadores
y tecnologfa ances-
tral para una buena
produccion.

Feria expositiva
de cartillas ins-
tructivas con
contenidos de
la lectura de los
diferentes bioin-
dicadores y su
incidencia en la
productividad.
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OBJETIVO
HOLISTICO

de la comunidad
a través de la
recuperacion y
revalorizacion de
la lectura de los
bioindicadores,
para tenet me-
jores resultados
en la produccién
agricola.

>

CONTENIDO

phaxsi mamaru luqtafia, la
cruz del sur (chakana), pe-
dir permiso para la siembra
(satanataki phughachafia),
llamado de la lluvia (gina-
ya/urpu jawsaila), venera-
ci6on a los animales- pro-
duccién agricola (uywaru,
yapunakaru yupaychafia).

* Ciclos de indicadores:
viento (wayra), direcciones
del viento (uxi), remolino
de agua (uma samana).

* Ciclos bioindicadores de
fauna y flora (uywanaka-
na-chuxfla achunakana
pacha sarayirinaka): leque
leque (ligi ligi), zorrino
(afiathuya), zorro (tiwula/
qamagj), topo (tuju), hormi-
gas (K’isimira/sik’imira), toda
clase de péjaros (kunaymani
jamach’inaka), variedades de
lefia (kunaymana t'ulanaka,
ch’aphinaka), variedad de
pajas (wichhunaka).

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

menos naturales que
afectan la produccion
de la comunidad.

* Sistematizacién de
informacién sobre el
manejo sostenible del
agua en el desarrollo de
nuestros pueblos y las
tecnologfas actuales.

* Reflexién, en equipo
comunitario, sobre la
utilidad de los bioin-
dicadores para tener
buenos resultados de la
produccién y el adecua-
do manejo del agua.

* Redaccién de cartillas
en equipo comunitario
sobre manejo de agua.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Recopilacion ade-
cuada de las formas
de lecturas de los
bioindicadores que
permiten la preven-
ci6én en la produc-
cioén.

* Planteamiento de
nuevas estrategias
para la mejora de

la produccion en

la comunidad y la
region.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teoria, valora- decidir)
cion, produccion)

* Tecnologia propia de
produccién agticola: yuju/
yiwu, arma, k’uphafia, li-
wkhana, chuntillu.
* Tecnologia de produccién
pecuaria:
¢ Uywa uywafia (ganade-
ria): uywa mirayafia uywa-
chafia, ch’arkhifia.
O Achuyafia (Produccion):
yapuchafia, qarpafa, tharu-
fia, qawafia llamayuna.
* Uraqji ufijafia (cuidado de
la tierra): Uraqi suma ufijafia,
uraqi jaljafia, ch’uxfia achu-
naka pachapatjama apthapi-
fia, urqu, gachu uywa uywarfia,
jafiachu yagha tamata alafia,
millk’i ch’uwafia, millk’i tika
lurafia/achuqayaia.
* Uma ufijafia/uywaiia
(Manejo ancestral del agua):
inka larqa, phuju, wijifia,
inka uyu, uma uywafia, uma
mirayafia, uma qutachafia,
uma irpafia, uma qarpafa.




EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

£2
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)
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Fortalecemos los
valores comu-
nitarios aimaras
durante las
practicas educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de las formas de
conservacion de
alimentos, me-
diante la prictica
de las tecnolo-
gfas ancestrales
que permiten
dicha conset-
vacién, para
asegurar la segu-
ridad alimentaria
de nuestra co-

* Achunaka kK’awsuyatia/
wafisuyafia Deshidratacion de
tubéreulos: ch’ufiu, qawi, uma
kaya, wafia kaya, tunta, mura-
ya, uma kaya, juyphi kaya.

» Kunaymana ch’uginaka
(Variedades de tubérculos
existentes en la nacién
aymara): luk’, wila imilla,
ch’iyara imilla, ghini, axawi-
11, quylly, sani imilla, axawi-
ti imilla, waych’a imilla,
K’isa illa, purixa, yari, sisu,
phifiu, likina, kuli, pali/pali.

* Aychanaka wafisuyafia

(deshidratacion de carnicos):

ch’arkhi (charqui), chaluna
(de cotdero), challwa ch’ar-

cion, produccion)

* Visita a los sem-
bradios y lugares de

faenado para observar
el proceso de prepara-

cion y deshidratacion

de productos vegetales

y carnicos.

* Investigacién sobre

el comportamiento cli-
matico y cambios de la
naturaleza para la pro-

duccién y deshidrata-
ci6én de productos.

* En grupos de trabajo

comunitario reflexio-
namos y valoramos la

importancia de la pro-

duccién y deshidra-

* Practica de valores
comunitarios entre
compafiero en las
actividades educa-
tivas.

* Conocimiento de
la relacion del tiem-
po con la actividad
productiva y la des-
hidratacion de los
productos vegetales
y carnicos.

* Aplicacién de las
tecnologias propias
y cientificas en la
deshidratacién de
productos.

* Planteamiento de

munidad. kln (secgdo de pescado) taciép d.e prqductos nuevas estrategias
juk’ampinaka y otros. y su incidencia en el que permitan ase-
* Uraqi yapu yapucharia desarrgﬂo de nuestra | oyrar I seguridad
yanakapa (El terreno y comunidad. alimentatia de nues-
materiales de labranza en * Elaboraciéon de una | tro pueblo.

la agricultura): Uraqinaka
(terrenos): Puruma (Tie-

revista sobre las tec-
nologfas del contexto

Una feria ex-
positiva de la
variedad de pro-
ductos deshidra-
tados.




OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

rra virgen), qallpa (Tierra
producido), kutirpu (Doble
produccion), aynuqa (Tierra
comunal para sembradio),
samata (Tierra que reposo
dos mas afios de producir).

* Yinaka (Herramientas):
yiju/yiwu, kuyunta, arma,
chunta, liwkhana, uysu, ras-
trillu, asaruna, llawifia (Hoz).

de la deshidratacién
de productos y prepa-
racion del terreno.

* Exposicion de va-
riedades de ch’ufiu de
tunta, de k’aya, qawi

Valoramos las
tecnologfas pro-
pias de la nacién
almara, a partir
del estudio de los
conocimientos
locales y la tecno-
logfa moderna, a
través de la ejecu-
cién de proyectos
productivos co-
munitarios, para
garantizar la segu-
ridad alimentaria
de la comunidad.

* Produccién agticola y
pecuaria con tecnologfas
propias ancestrales.

* Yinaka (herramientas):
yiju/yuju/ yuku, kuyunta,
arma, chunta, liwkhana, uysu,
uwana, phat’afia, k’'uphafia.

* Derivados de productos
alimenticios locales, re-
gionales: Juyra: (phijsara,
p’isq’i, muk’una K’ispifia,
t’ant’a, phiri), Qaflawa:
(Pitu, muxsa umanaka),
Ch’uginaka: (ch’ufiu, tunta,

* Visita a centros y
lugares de produccion
para identificar formas
de almacenamiento y
procesamiento de pro-
ductos del contexto.

* Estudio y analisis de
las formas de almace-
namiento y procesa-
miento de productos

* En grupos de trabajo
comunitario apreciacion
de la importancia de
diversas formas de pro-

* Posicionamiento
critico reflexivo so-
bre la importancia
de las tecnologias
propias y la conser-
vacion de la Madre
Tierra.
 Comparacién

las formas de
procesamiento,
transformacion y
almacenamiento de
productos del con-
texto.

Una feria de-
mostrativa de
las formas de
procesamiento y
almacenamiento
de productos de
la comunidad.

<> B <>
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OBJETIVO
HOLISTICO

CONTENIDO

jaku, muraya), Apillanaka
(uma kaya, wafia kaya), Ya-
ranu: (pitu/muk’una, muxsa
umanaka, jak’u, t'ant’a).

* Procesamiento y alma-
cenamiento de productos:
ch’ufiu, tunta, pitu, pirwa,
qayru, sixi, phina.

* Practica de la elaboracion
de infraestructura: utanaka
(viviendas), pirwa (silos

y dep6sitos productos),
uyunaka (canchones), larqa
(canales de agua), quta all-
suta (vigifia), patilla patilla
(tacanas o terrazas).

* Procesamiento y trata-
mientos ancestrales de fibras
— tejidos: llawirafia (esquila-
do), phisurafia (seleccionar),
samichafa (teflido), gapufia
(hilado), k’anthifia (torce-
lar), sawufia-p’itafia (tejido)
juk’ampinaka y otros.

* La escritura y pintura con

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cién, produccion)

cesamiento y procesa-
miento de productos de
contexto: chufio, tunta,
kaya, kisa y otros.

* Construccién de ma-
quetas de conservacion
de productos: pirwa,
sixi, silos, ch’arkhi,
chaluna, k’usa, warapu
y otros.

* Sistematizacion de
textos sobre las diferen-
tes practicas de proce-
samiento de productos.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Implementacién
de proyectos pro-
ductivos comuni-
tarios acordes a
las potencialidades
productivas

* Actitudes que
contribuyan al sos-
tenimiento de una
salud nutritiva y
sana asegurando la
soberania alimenta-

ria de la comunidad.

PRODUCTO




OBJETIVO

HOLISTICO

CONTENIDO

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teotia, valora-
cién, produccion)

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

PRODUCTO

colores de la naturaleza.
Ch’uxfia achunaka: ch’ax-

fia t'ula, ch’igira umala,
laq'unaka: kuchinilla, K’illima-
naka: ghilla (cenisa).

¢ Elaboracién de ceramicas
con matetiales del contexto.
Niginakata: jikhi, phukhu, yuru,
pufiy, chuwa, jint, wakulla,
ghiri, juk’ampinaka y otros.

Valoramos y
Pricticamos los
valores socio-
comunitarios
de solidaridad,
conociendo

la elaboracion
de productos
ecologicos y
medicinas na-
turales, a través
del manejo de la
tecnologia an-
cestral en dicha

* Musq’a umanaka
wakt’ayafia (Elaboracion

de refrescos ecoldgicos
cereales de la region): juyra
(quinua), qanawa (cafiahua),
ajara (quinua silvestre),
yaranunaka (granos), k’isa,
ayrampu, amafiuqu/angha-
fiuqu (fruta silvestre), mu-
jch’i, k’usa (chicha) y otros.
* Pampa qura qullanaka
kunaymana usunakataki
wakiyafia (preparacion

de medicinas naturales para
distintas enfermedades):

* En grupos de trabajo;
investigacién, de temas
relacionados a las tec-
nologias de obtencién
de refrescos en base a
productos de la region
y la medicina natural.

¢ Conceptualizacién
de las diferentes for-
mas de elaboracion de
productos ecolégicos
y medicamentos na-
turales.

* Practica de valores
socio comunitarios
en equipos solidarios
cuidando la ecologfa
del lugar.

¢ Clasificacion de
los insumos adecua-
dos a la preparacion
de medicinas y li-
quidos saludables.

* Aplicacién de las
diferentes tecnologfas
para la transformacion

de productos naturales.

e Una feria
expositiva para
comercializar las
medicinas alter-
nativas naturales
aplicables a dolen-
cias comunes.

* Refrescos elabo-
rados con fines de
cuidar la salud de
la comunidad.
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OBJETIVO
HOLISTICO

produccién, para
contribuir a la
salud familiar

y comunal en
armonia con la

Madre Tierra.

CONTENIDO

* Thaya usutaki (plantas y
yerbas para resfrios comu-
nes); tara tara, manzanilla,
wira wira, fiak’a t’ula, mufia,
iwkaliptu, anu ch’aphi
juk’ampinaka y otros.

* Ch’akha qullafataki (plan-
tas y yerbas para lesiones

y fracturas de hueso):
ch’illkha/sayri sayri, uma
t'ula, ajara, sanqalaya, thujsa
thujsa/qamasa, jararankhu,
asiru, anu wila, juk’ampi-
naka.

* Puraka usu (plantas y
yerbas para dolor de est6-
mago): chachakuma, mufia,
t'ula, payqu.

* Transformacién de ma-
teria prima en derivados
usando tecnologias pro-
pias: t'arwa (lana), kasulla
(poncho), phullu (fraza-
das), tari/tarilla (aquayo
pequefio), awayu (aguayu)

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS

(Practica, teoria, valora-
cion, produccion)

¢ Sistematizacion de los
datos recolectados.

* En plenaria; valora-
cién de las bondades de
los productos nativos
para fortalecer la salud
integridad del ser hu-
mano.

* Elaboracién de bebi-
das nativas y medicina
natural.

* Organizacion de
ferias educativas sobre
tecnologfas en la ela-
boracién de medicinas
naturales y alimentos
liquidos saludables.

EVALUACION
(Ser, saber, hacer,
decidir)

* Toma de concien-
cia de las tecnolo-
gfas ancestrales para
contribuir y preser-
var la salud integral
de nuestro pueblo y
la Madre Tierra.

PRODUCTO




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

(Practica, teotia, valora- decidir)
cién, produccion)

kustala (bolsa tejido), wis-
kha (soga), q’urawa (onda),
chaku/winkhulli, fiuku
(mosal) juk’ampinaka y
otros.

* Uso de técnicas y tec-
nologfa para dar valor
agregado a los productos o
materia prima. Juyra/jupha
(quinua): muxsa k’apha,
khaphu khaphu t'ant’anaka
juk’ampinaka (galletas, que-
ques, tortas, pan y otros).

* Produccién auténoma

de diferentes productos o
emprendimientos produc-
tivos a través de proyectos
segun el contexto. Ejemplo:
uywa uywafla (Ganaderia),
achunaka puquyafia (Agti-
cultura), challwa uywafia
(Piscicultura) ch’ukufianaka,
p’itafianaka, sawuflanaka
(Textileria) kunaymana
kusanaka, (Elaboracién de
bebidas) millk’ita lurawi-




ORIENTACIONES EVALUACION
METODOLOGICAS (Set, saber, hacer,
(Practica, teotia, valora- decidir)

cién, produccion)

OBJETIVO

HOLISTICO CONTENIDO PRODUCTO

25

naka (Produccién de lac-
teos), juk’ampinaka, manq’a
phayafianaka (Gastrono-
mia), y otros.

* Capacitacion de talleres
segun la necesidad de la
regién. Formacion especia-
lizada.




BIBLIOGRAFIA

BEIO (2004). Nueva Estrategia de la Educaciéon Boli-
viana. Por la Soberania, la liberacién y el cambio. Pro-
puesta Educativa Popular. Hacia el Congreso Nacional
de Educacién 2004. La Paz Bolivia.

BERTONIO, Ludovico P. (1993). Vocabulario de la
lengua Aymara. Biblioteca del pueblo Aymara.

BURMAN, Andrés (2011). Descolonizaciéon Aymara
Ritualidad y Politica. Plural editores. La Paz-Bolivia.

CADA (1998). Uragpacha: identificacién y la busqueda
de la Qamafia. Ediciones Qamafipacha. Impreso Artes
Graficas “Garza Azul”. La Paz-Bolivia.

CADA (2001). Aymara Ayllunakasan Qamawipa. Edi-
ciones Qamafipacha. Impreso Artes Graficas. “Garza
Azul”. La Paz-Bolivia.

Consejo Educativo Aymara CEA (2008). Qhana-
tatayita. Aymara Yatichawi Ulaqa. El despertar del
pensamiento andino. Revista trimestral del Consejo
Educativo Aymara No. 1. Editorial CORASE Ltda.
La Paz Bolivia.

2007  Saberes y conocimientos comunitarios ances-
trales y territorialidad educativa del Qullanasuyu. Edit.
Artes Graficas SAGITARIO. S.R.L. La Paz-Bolivia

2006  Memoria V Congreso Internacional de Lengua
y Cultura Aymara. 9 al 12 de diciembre de 2006. Edi-
ciones UPS-Editorial S. R. L. La Paz.

2001  Qhanatatayita. Aymara Yatichawi Ulaga. Re-
vista trimestral del  Consejo Educativo Aymara. No.
2. Editorial CORASE SE Ltda. La Paz. Bolivia.

CENAQ-CEA (2001). Los Pueblos Indigenas y la Pro-
puesta Curricular en la EIB. Memorias del
Seminario Internacional de los Pueblos Indigenas de
los Paises Andinos. Cochabamba 23-28 de octubre de
2001. La Paz Bolivia.

Tercer

CONAMAQ, CSUTCB, CIDOB, APG, CSCB, FNM-
CB-BS, CEAM, CEPOG, CENAQ y CEA. (2004). Por
una educacién indigena originaria. Hacia la autodeter-

minacién ideoldgica, politica, territorial y sociocultural.
“Libro Verde”. Santa Cruz — Bolivia.

CNC-CEPOs (2008). Educacién, cosmovision e iden-
tidad. Una propuesta curricular desde las naciones y
pueblos indigenas originarios. La Paz: Embajadas de
Holanda y Dinamarca.

2013  Guia de valoracién de los aprendizajes. Una
propuesta de valoracién de los aprendizajes desde la
perspectiva comunitatia, en el marco de la armonizacion
de los curriculos regionalizados con el curriculo base
plurinacional. La Paz: IBIS Dinamarca — FAUTAPO.




2016"  Sistematizacién del proceso de construccién de
los curriculos regionalizados de las Naciones y Pueblos
Indigena Originarios. La Paz: OXFAM - FAUTAPO.

2016b El Modelo Educativo Sociocomunitario Pro-
ductivo: Analisis desde las naciones y los pueblos indi-
gena originarios y afrobolivianos. La Paz: CNC-CEPOs.

CORTES, Hemgler Willy Eduardo Cortes (2011). Tiwa-
naku: Estética Disefio y Arte.Grafica. La Paz — Bolivia.

CSUTCB (1991). Hacia una Educacién Intercultural
Bilingie. Raymi No. 15. Editorial. Centro  Cultural
JAYMA. La Paz Bolivia.

Estado Plurinacional de Bolivia (2010). Ley de Edu-
cacion N°070 Avelino Sinani — Elizardo Pérez. Minis-

terio de Educacién.

Estado Plurinacional de Bolivia (2009). Constitucién
Politica del Estado. La Paz, Bolivia. (Edicién Oficial)

FUNPROEIB Andes (2008%). Procesos ¢ instrumentos
de la gestién educativa. Programa de fortalecimiento
de liderazgos indigenas. Médulo 8. Guia del partici-
pante. Editorial. Editora HP. Cochabamba Bolivia.

2008b  Educacion y descolonizaciéon en Bolivia. Pro-
grama de fortalecimiento de liderazgos indigenas. Mo6-
dulo 9. Guia del participante. Editorial. Editora HP.
Cochabamba Bolivia.

2008c Estado y sistema educativo plurinacional en
Bolivia. Programa de fortalecimiento de liderazgos in-
digenas. Médulo 10. Guifa del participante. Editorial.
Editora HP. Cochabamba Bolivia.

GABRIEL, Gregorio (2007). Luces y Sombras. Insti-
tuto Normal Superior de Educacién Intercultural Bi-
lingiie “Ismael Montes” de Vacas. Editorial Impresores
Colorgraf Rodriguez. Cochabamba Bolivia.

GONZALES, Cochi Martha (2013). Miradas desde la
visién indigena a la Propuesta a la Economia plural.
Editor Revista Yanantin. Impreso en Cochabamba —
Bolivia

INE (2016). Censo de Poblacién y Vivienda 2012 Ca-

racteristicas de la Poblacién. En: https://www.ine.gob.
bo/index.php/

prensa/publicaciones/118-publicaciones/estadisti-
cas-por-actividad-economica/156-censo-de-pobla-
cion-y-vivienda-2012-caracteristicas-de-la-poblacion

LAYME, Pairumani Felix (2004). Diccionatio Bilingte.
Aymara Castellano — Castellano Aymara. 3ra. Edicion:
Consejo Educativo Aymara (CEA).

Ley N°3760 de 07/11/2007. Declaracién de las Na-
ciones Unidas Sobre los Derechos de los Pueblos Indi-
genas. La Paz — Bolivia, Gaceta Oficial.




Ley N°269 de 02/08/2012. Ley General de Detrechos y
Politicas Lingiifsticas. La Paz — Bolivia, Gaceta Oficial.

Ministerio de Educacién (2018). Guia metodologica
del Bachillerato Técnico Humanistico. Educacién de
personas jévenes y adultas (Documento de trabajo). La
Paz, Bolivia. En digital: http://www.ddeduclpz.gob.
bo/images/pdfs/alt/bth/1.pdf

2019  Programas de Estudio. Educacién Secundaria
Comunitatia Productiva. Viceministerio de Educacién
Regular — Direcciéon General de Educacion Secundatia.
ME. La Paz — Bolivia.

ME-GTZ (2005). Desafios y Resultados. Proyecto de
Institutos Normales Superiores de Educacién Inter-
cultural Bilingtie (PINS-EIB) 1997-2005. Editorial.
Artes Graficas SAGITARIO. S. R. L. La Paz Bolivia.

MORALES, Roman (2003). Reciprocismos poder pa-
ritatio. Ediciones: Mac Impresiones. Oruro-Bolivia.

2016 Derecho Comunitario Cuantico, Estructura y
procedimiento “Sara Thakhi”. Ediciones: Mac Impre-
siones. Oruro-Bolivia.

MUNOZ, Héctor (1993). De Proyecto a Politica de Es-
tado. La Educacién Intercultural Bilingtie 1993. Edito-
rial Trazo Impresores. La Paz Bolivia. VEGA, William

NUNEZ, Del Prado José (2009). Economfas Indi-
genas Estado del Arte desde Bolivia y la Economia
Politica, Primera edicion, CIDES-UMSA.

PATZI, Paco Félix (2009). Sistema Comunal e Identi-
dades Culturales Contemporaneas. “Estudio de los San-
tiago Llallaguefios que viven en el campo y en la ciudad
de La Paz”. Editorial Vicufia. Impreso en Bolivia.

SANDOVAL, Chayfia Pascual (2009). “Sefias Ances-
trales como Indicadores Biolégicos de Alerta Tem-
prana”. Edicién Programa — PMA — Pert.

TEMPLE, Dominique y otros (2003). Las estructuras
elementales de la  reciprocidad. TARI. Carrera de An-
tropologia y Arqueologia UMSA. Plural Editores. La
Paz — Bolivia.

TEMPLE, Dominique (2003a). Teorfa de la Reci-
procidad, Tomo 1. Artes Graficas — Editorial “Garza
Azul” La Paz — Bolivia

2003b Teorfa de la Reciprocidad, Tomo II. Artes
Graficas — Editorial “Garza Azul” La Paz— Bolivia.

2003c  “Teoria de la Reciprocidad”, Tomo III. Artes
Griéficas — Editorial “Garza Azul” La Paz — Bolivia.

TICONA, Alejo Esteban (2005). Lecturas para la
descolonizacién. Produccién: “Plural Editores”. La
Paz — Bolivia.




TRISTAN, Platt, Therese Bpuysse-Cassagne, Olivia
Harris (2006). Qaragara — Charka. Plural Editores. La
Paz — Bolivia.

UIE, UNESCO, GTZ (2004). Nuevos Maestros para
Bolivia. Informe de evaluacién del Proyecto de Insti-
tutos Normales Superiores de Educacion Intercultural
Bilingiie. Editorial Artes Graficas SAGITARIO S.R.L.
La Paz Bolivia.

VAN KESSEL, Juan y Larrain Barros Horacio (2000).
Manos sabias para criar la vida—  Tecnologfa Andina.
Ediciones Abya Yala, Quito Ecuador,

VARGAS, Jaime (2001). El Ayni, un enfoque ético-moral.
Ed. Grupo de Imagen Grifica. La Paz —Bolivia.

Vicepresidencia del Estado Plurinacional de Bolivia
(2011). Descolonizacién, Estado Plurinacional Eco-
nomfia. Plural Socialismo Comunitario. FBDM, Impre-
siones “SIRCA”.

YAMPARA, Simén (2001). El Ayllu y la territorialidad
en los andes, Una aproximacién a Chambi Grande.
Ediciones Qamafipacha. Impreso en “Garza Azul”. La
Paz-Bolivia.

2007 La Cosmovision y la Logica, en la dindmica
socioeconémica del ghatu/feria en 16 julio. Ediciones
“CREATIVA”. La Paz-Bolivia.




ANEXOS







ANEXO 1

ACTAS TALLERES DE
COMPLEMENTACION
DEL CR-ESCP




o4ode 12 Woo UMIEITDT 9P [FUOSLT U0 B A nEUEal ] 30 ediimpy cmoumny oumigod

[ w2aqes B B opeauedio 8198 1aj(E |9 [ROuaialay oUnsi [ap suode en Omod COUREELL JUMA

25 anb ofeqen [2 ua AngLOLes wEd [EIMAIA)FY CILISH] |9 U9 BARDNPOL] MIRIUITG) ELEpUNTSS

UGISTINPE 9P WTWAY TUC[NG OPEN[EUDEFY OOLUND [Bp UGLEEGIE & ucttEs|dmos

#p J2qm m 3p uorerEa ] eed SOJII-OND Bl 4 wED (9P upoeuipioas g uos ofeqeg ap

odinba U SEELOIN0S 35 NI | -URNIENE RG] GLISi] [0 sonssem sof ap opipad v »
WHD [? od sopeaoatod

saojoe op uoroedianred ) tos Q40 60| Jod EpiULap BIMAINNED B Ap COUEWE (9 03 ‘BALMNDOL]

BLEIUNLG) BUEPUNIIS BQIDEMNpY ap opezewoidal onyung pp sonesmydmon e) ofeqen 35 «

EOPIINIE SIUMNTIE £0] § OGILUIE 26 I [2 WIEUWY [V

SUPTII[Al SauotaEsua e A seuode
gof pardxa umnb esam Jod swmnssaidal un 2p 0FmEY B RUEURD U9 OpEZI[Ell OfRCEN [P UQIIENI|EII0S
B[ OZ1[U3I 25 RIpOIpAL [2 opesed A SELEIMeD SESINT SE] Ua olEgEL {3 G0 ONUENuaD 35 “Bp opunias (o g

BIRULAY tioEy Bf ap sordoad sopruaInos Sp ugtamuama|duios v a5Rq oiUAEmIOp
fp meed £ oleqen 6 85000 EPED U ELEDUMASS P OUR 0IX35 A OImb ‘opensy [@ uod oleqen I SLEI NS )
meapy ] A BLRPURSSS 3p OUR 0ra2d9) 4 opundsd ‘csounid (o ued oleqen [ onopimee’) esagy v olege]
op SELATIUTLO ) SRRl S0P o TURRio as s jep opouwsap o wind wifojopoisw By pandia 9 EmEUL
emd ‘upraeziEmioe 4 ugaeusmaduos ns emd andss v ossooud (@ A BORUAY UDIDEN B| 90 BALOOPOL]
ELITHLNIUGT) BUEPUNIAS UQINEINPT 2P Opeziuuoiial O[nIfimd [9p uBisenils 3p OpElsy |3 oanalgo
1@ osidis ‘SO4TD = IWND B 9p 4D5H-y) 1@ emd odode ap moung BEING 1A ROV IUSULIOLINSO]

‘sayuedianred £o) woo epedes vloy B TURdEOT P NILLE CM0E [3 QZI[BAT 35 SEUTILEN
vid & SO4I0-IND Bl 9P [BIHUID JOPFUIPI00]) EPU] DTN 1S (9P 05180 £ Ojuaas [3p uotdemAneul gy
pErjEal o% Opindats op WALALMAL0D ¥ Bpe) 3p upisedionmed 8] graspesie 4 epreasig o op swmnbmey
upy 15 w30 18P seprsad 19 ep ssunad |9 suedng eumdod (B opIRnIE AP OOLESIP 28 II([E

TANINPOL] BUENINIIG ) ELVRLNISS WHIEIRET P Bl BUR(ng) OpUiuumBay ofrimny
[#p UDEEZIENIIE A moraeirrdime B oqes B mAS[] 2p canR(qo 9 LoD 13083 |3 e 35 S0dd 0N
osusy odode A sseambeyseg opey op camal odmbe 4 sapqesuodsar T o] £ 0mup) 9p sowamELEda(]
so| ap swmyzewy - smdiepang A sepurde] — ueny ‘mesegloy) -BIMOL MO{RUTYLL-TUR|MOE0H
9P S[RAURIENFY SOMASIC] SOf 3P SEANBINDT SIPEPIUL] §9] 3P SNSRI A sEnsw ISH-d TOIIMNNAL ML
12101 seqwo0s souonezuedn ap saumuasaidal WL PP 000 & opEmpaoo) | eusdipu
oanESnpEH SNDoJE (9P BUSPIENY “SOdIED-IND Bl 9P [BRUID JOPRIIDIO0]) [B TYID) [P BARIINC E[ P
ugiaediamd B H03 QIU0D 35 WD) [P FLENRI0ALOD B | PAISNPoA ULDIHINGGT) DLDPHIIAE HOLIDINPT
ap pamedy puopn{} opeIjeuoliy SpE3LNAD [P ugpEIpEaRy A uprapmnaydiwo, I La|E
19 0qE3 € DA3(] 38 YHD TIELLLY OANEINPY {35007 [P SIUIIMN U2 " [7 9P [T 3P OF A& 67 2423 UT

VALLD IO FTEV LINAWOD YTHVANADES NOLDYIOAE 34
VHYILAY ¥NYTTD 00VZITYNOIDIE OT0R00H0 D T3
NOIDVZEITVILIV A XOIDVINANTTJWNOD 30 HITTVL 30 ¥LOV

. e ——

L o B I e L R L N
AT I __..._‘...ﬂ_‘._...:..“..wﬂ_._. Fa AT




S TET

..i_-_tv._.____..n,.r u.« .r...n_

M iMaaieTig M@ :..m Tl mw//

i i g e | ...Eﬁ& Tt A
/ol :E,\ ?fﬁmo
2P Eaaﬁ_v M\%.
wﬁ_..:_.....m-_.ﬂ 2y &

A TS moudey
..\......-..-__m,...a_w..f_ﬂ......ﬂ .._....H.HHﬂJ....__u
...n.n.....ﬁ.”d
el

o

BIELGAY wosEsy T Eﬂ ] .
2 Eangan & ondue ao Eﬁﬁﬂﬂw
ooND3 N i 7

g .
/ !
YWHD PP Apas st

Bf U3 G107 p vunlap ¢ £ £ 9 REIEDL 95 IajpE anemEis |3 vaD 0 osod sopesoauod uRIss
anb saUR [ sAuAnGis S0 w2 opueiode L opuepode menumees  usaiodunos 35 samedioomd 507

wousaE Auasaad B Auemp

BANINPOL] BLEIGNLI0D SUEPUTISE UIDEINPY 3P BIEWAY EUR|N) opEmyruciday OjnaLun

[#p wonusmHdmos ap osacosd (2 us opezEal suode [ orod ssuedionsed sof 2 omannraoweses
ap. soprayiices ap #Sanun ©] UEmREOTEAT SIEID08 SAUCIFEERIG 58] A 040N WAD |7 -

wonsaE wuasasd e op odew ap s ja

U BEZI[EDL 35 JA[[EL |3 “SHUIPUOdSalos SEANEINPY SAPEPIUL SE[ 3P SEOsaRW 4 SOOSIEW 50] ap




oq nparesBou - FTEIISTIESS pewl
=] 1001282-20 XB4 $OSSZR2-Z0 (165) - KoL

‘sepezi|esas sauoloejuswas|dwod A sapode so| 0oljdxa
uainb esaw Jod sjuejussaidal un sp obied e eueusid us opeziess oleges)
[ep uQIDEeZI|EBIO0S B| 0ZI|Ea) 8S BIPOIpaL |8 opesed ‘eiewAy uooeN e ap soidoid
SOpIUsjUoD ap ugIDBjUSWS|dWOoD B| ‘S8IenNduLIND SEJNBLUS) SB| Oplande ap
saoujew us opeziuebio aseq ojuswnoop |9p Jied e gleqel; 5 esaw eped ug
‘ugI0oNpold A eibojouse] ‘elousip/oipajy [8p uoloewlosuel| e eled ugoeonpy
‘b eueyunwiod esay ‘ouoclls) A eusl] ‘epipjopunw |8p  ugisusidwod
e| Bied UQIDBONPT £ BLEHUMWOD BSSIY 'PEP3ID0S A pPEpIUNWOD/PEPIUNWOD)
us epin e eled wugedNp3 iz eueyunwod esapy ‘ojusiwesuad
A sowWs0D/EUOSIad B| Op UQIDBWIO | Bied UQIDBONPT L BLIBHUNWOD BSapy
:oleqes) ep seuejunwoy sesapy onend oziuebio as ‘g|e} |ap ojjouesap |@
eled ejfojopojaw e| A elewdy UQIOBN €| 8p BAONPOId BUBHUNWOY BLUEPUNDSS
ugioeonp3 sp opezijeuolffial oNoIIND |ap UQIoEN)IS 8P OpPESa |2 ‘oAlalgo
[® 091dX3 ‘'SOdID — IND Bl 8p dOS3-4O |2 eled okode sp eoludg) EjeOINg
A BUY OI7 B| A BAJEONPT PEPIUN B| 9p I0}03lIQ ‘BZ07 OuElw oI J9|E)
ap ugeinbneur ap seigejed ‘ojexe] euinbiuenp uMp3 IS ap seiqeled "'WNDTI
9p 021U09} ‘niBWY LOPUOD Oull 017 Sp Seiqeled ‘ ‘lUe|NoenH 03NN 3P
oAeonp3 ofasuog ap sjuapisald ‘ luewey Jsiner IS |ap obied e eplusausig
op selgejed se| uoJenj BIOUBISUl B| US ‘BAEONPT pepiun el ap salosajoid
so| Jod ‘opeledaid eweiboid un uod QIDIUI BS ‘,BAIIONPOIL BLIEPUNIAS
ugroeanp3 ep esewdy euelny opezijeuctboy o[naLLIND [ap UGIIBZIENIIY
A uoreuawaidwo,, J9)E)} |2 JEAS|| BJed  ‘UBIAI|leg 9SOf BANEONDPT Pepiuf g
ap soliseew A seljsoew ap ous|d ua ofasuo ‘lue||ndeny ap JesonN oAlEINPg
ofesuo) snboy) wewepy ssiner "ouy ‘(YNDTI) BlewAy ugQIOEN B 8p BINyND
A enBuaq ap ojnjisu| [9p 02IUDR] NJeWYy 1Iopuod oull ‘SOd430 — DND Bl 8p
[eJouss) JOpeUIPIOOD BNnbjo) epu| 02eUI) OUH ‘dDST — ¥ |@ eled ohody ap
BOIUDZ | BJBIINS IAg Buy 217 ‘(v3Q) eiewAy oaneonp3 ofasuo) |9p sjuspisaid
‘0]e0ET BuIinbiuenf uMp3 "OUH ‘UBIAlleg 9SOr BAIJBONPT pEpRIUMN B 8p Jojoalg
‘B0 BOJBIN Opay|y "OI7 IUE|INJBNH [eloualaley 030NN |9p Joyalg |2 sajussald
uoJan) ‘soue sASNUID3IP |IW SOP 9p OABW Bp OUNIJUISA SBUEW BIP [8p 0F ‘80
seloy e opuals ‘zed e ap ojuswepedsp |ap 1nebu| epuinoid ‘noeuenyer) sp
oidioiunw [9p ‘noeuenyel] uQIDEINPT Sp [BlASI] UQIDoal( B e ajuainauapad
‘ueinjleg 9SOf BAJEONPT pepiun IUBINOBNH [BloURIaeY 09NN |2 ug

VAILONAO¥d VIMVLINNINOD VIYVYANNDIS NQIOYINA3 3d
. VHVINAY YNYTIND OAVZITVNOIDIY OTINDIH¥AUND
130 NOIDVZITVNLOV A NOQIOVYLNIWITdINOD ¥3TTVL 30 V1OV

YUVINAY OAILYONA3 OrasNoD
042 '7d/00882C oN 'S

AVIN IMVHOILVA VUVINAY




LEESTELL o nperssEiou - STICTISHTS (Bwl EIAOE - Ol |3 BOUBAY Bl
EOBLIEZL - SE0BSILL 1D £00LZBZ-Z0 XBd POSSZEZ-20 (LBS) A8L (Boueny BZRid) SOL oN BOL 3050 £FL HED

‘uelnleq ssor
eAlBONPT PEPIUN IUB|INJENH [EloUaIa)ey 030NN [9p sajuedioed sp
e1sl| Bl 40S3-49 12p ugioeolgnd B| us Jinjoul B a1awoldwod as Y30 |3 e
‘sopeweiboid sai9)|e)
SO| 8p UQISNiouUoD B B sajuedioied SO| B 0JUSILIDOUCOS 3P SOPEILILED
ap ebajua el Jeuonsab e ualawoidwod as w30 12 A SO4ID-OND &7 =
W39 |@ Jod SOpE20AUOD UBSs anb sa19) e} sajuainbis so| us opuefode
A opuepode Jenunuod e usjawoldwod as solisaew A sajuedipnied so7 e
‘oye ajuasald [ap ounf ap gz Bisey saoueAe so| ap efalua e eiez|eal
as A 099NN 2p [2AIL B ouwssul ofeges ap sodnib sO| BiENURUOD 8G
vio e
Jod sOpEOOAUOD $3I0J0E ap uogedioiled gl UOD SO439 SO| Jod epiuysp
BINJONJSS B| 3P OODIBW [@ US ‘BAONPOI4 BUBHUNWOD BLEPUNDSS
uoIoeanNp3 ap opezijeucifal ojndLUIND [op uoelusWS|dWoD el oleqen; 8 e

‘sopJanoe sajuainbis so| B 9quIe as 13|} |8 Jezijeul |y

VAVINAY OAILYONA3 OrasNoo

X VN,
. J«w 042 'rd / 0088ZZ oN 'S

AN IMVHDILVA VUVINAY

WO by

<
R

.
Ynaz ot”



LEESTGLL oq npesacifioju - B ECIRSEEES jew3 BAIOE - Oy (3 BOIBAY Bl
EOBLLEZL - DEORSLLL 19D L00LZEZ-20 ¥ed pOSSZTAZ-ZO0 (165) - HoL {BOfRAY BZEId) S04 oN 805 2AUS CFl BED

WILLYWILYK 30 0HLSIVH

10]4 anboy ) cueae

éms;q OAILYDONA3 Or3SNOD WIVIN IMYHOILVA VIVINAY
tz Jw 0.Z 'Td /008822 oN 'S



ANEXO 2

ACTA TALLER DE
VALIDACION DEL
CR-ESCP




LecozBiL woewd@ogsodareas ewy U —
CO6LIEZL - BEOSSHLL 19D LOOTZBZ-Z0 xed +OSTBI-Z0 (16S) YL (oseny e281d) SOL N 0L B4UD £¥L B8D

un- op ofieo e eueusld ua UuQIOBZ||EIOS B| QzIjeal 9S BJUBWIOLISISOd "gjpolpal
BJSEY SELB)UNWOD Sesaw u2 oleqel) |9 U0D Ja|le} [ gnunuod as ‘ejp opunbas |8 u3

‘ugioejuaLwa|dwos
A sisijeue ‘ugisies ns esed (odisy A |eyBip) aseq ojuawnoop |2 oBajus
85 BSAW BPED U "UIoonpoid A ejbojousa) ‘elousiOoIpsiy [9p UgioewIojsuel) | eled
uQIoBaNP3 ¥ VIYY.LINNWOD VST A 0LOjLUa)L A Blid]L ‘BpiA/opunw [ap ugisuaidwod
el eied ugioeonp3 € VIMVLINNWOD VS3W ‘Pepeidos A pepunwog/pepiunwod
ua epia g eled ugpeoNP3 Z VIMYLINNWOD YSIW ‘ojusiwesuad A sowsoD euosiad
B| °p uopewlo4 e| esed UupEINPT | VIWVLINNWOD WS3IW BARONpPOId
BLEJIUNWO) BLEPUNJ3S UQIDEONp ap opezieuoifay onowing |ap sasenowng
seonews) A seale se| e opsenoe ap oleqel} ap SEUBJUNLWOD Sesaw onend ua gziuebio
2s uoioepljea Jousjsod A ugisinal e] eled ‘ugioepliea e| esed ofeqesy ap ejbojopojew
e| A oanalgo (2 goldx@ SOJID-OND @p BOJUD3) B| ‘Sjuauiions)sod "(v30 ap 09/udg)
ap obied e) elewAy eug|ny opezijeuoiBay onouINg |ap sojsodosd soO| UQIDONIISUOD 3p
0s200.d |9 2J00S BUASA) AARIQ BZ||eal 8s epeinbneul zaa eun "einjog ap |euoioeuLn|d
opejs3 ap ugioeonpa k| e spode A esewAe ugoeu e| eied eajeonpa eonjod e| Jeziess
ap asiejel} Jod ejpuepodw) g| uoleyesal e12)sa) e| ap sajuedionied Sopo} UQIOUBAIBIUI
ns ua ‘seajeonpa sapepuoine sel ap ugiedionied e uod ugpeinbBneul ap ojoe
opezijeas ey as eJp Jawud |2 ‘oleqel op epuabe e| e opianoe ap gjjosesap as Jajle} |3

‘elewdy BUB|IND UQIDEN EB| 8p BAJONPOId BUEJIUNWOY) ELEPUNDSS UQIDEONPY
ap opez|jeuoibay onolLINYD [9p 61L0Z UQISIaA B| B ugloezienjoe A ugioejuawa|dwod
el ¥YaITvA 9p oARlgo |@ uod oAllEINPa OJUBAS |2 QzZI|Eal 85 "Bl ap ofewe| zueld
'O} |3 'Bwoly EJjIA SOJISSE| Sp UQIDBWIOH ap salouadng sejanosy se| ap sopebsjag
M1-d1201Na4 ‘sg-d1010WNAa4 :sejepos sauopeziueblo se| ap sjuejuasaidal
‘elewAy UQIOBN B| 9P Saleloualajey SOS|INN 8p S8jusdog ‘esewed eyded Olpey
ap |euoslad ‘BSeEWED) BUded BAIBUIA)|Y UQIDBINPT ap o)ua) ‘edlewepuy ap obenjues
‘ueny ap ofbejues ‘eicjo] sp oipad ues ‘smidieon3 ‘ol |3 ‘sejeleg ‘noeuenyel]
‘E||E20YOY 'EBlEW Sp SOANBINP3 SOJISIQ SO| ap senseel A sosseely ‘eiojol ap
0lpad ues 'elewn ap Ss|ejSIg $810}0alI] ‘'UQIDEINPT Sp OLIBSIUIW Sp ajuejuasalday
‘(WNOTI) esewdy einyng A enbuay ap olnjisul |8p SOOIUDY) A |BJBUSS) JOPBUIPIODD
SBAIJRONPa S8pEpUOINY SO4ID-OND B 9p sooluogl A Jopeuipiood |8 ‘Y30 |e2p
$001u23) A eARoaN(q B| 8p ugioedionied el U ,,BAJINPOIL BLIENUNWOD UQIIRINPT 3P
opezjjeuoibay o[naLiiny jap ugioezienioy A ugroejuswedwoy, ap Jaje) opunbas
|9 0QeD B 0A8|| BS soue aAsnu A zalp |lw sop ap ojun ap 2210je2 A a%al] sep so| ‘eben
meyoneA esewdy (y30) elewAy e| ap oaeonp3 ofasuo) [9p SOJUSAS 3p UQIES [@ ug

(6102 NQISHIA) VHVINAY NQIOVN V130 VALLONAOHd
VI¥VLINNIWOD VIMYANNDIS NQIOYINAd 3a 0AVZITYNOI9IY 0TNIIHEND
T13A NQIDVZITVNLIV A NQIOY.LININIT4INOD Y1V NQIOVAITVA 30 VLIV

VAVINAY OAILYONA3 Or3sNOD
04T 'Td /00882 oN 'S

WIVIN IMVHOILVA VIVINAY




worpewdPoqsodaress ew3 990 - Ciiy 3 Scay ePA
LOOTTEZ-T0 X4 tOSTIZ-Z0(T6S) Pl (pomay ezel) m.e_ oM B01 BRUB £yl B9ED

e
A

ININT
SN JVELSRI e fepd T AN

8luRAIA BZILEIL y

© wyoLrodL f
b WOLIVINA3 30 TWLIKLSIO ¥ B
; oy WRSYEa ooimost
; Zauof, 0jIpauag I

VI IINGNINGT 38 WA NI I
viven |
NGVINT3 30 THLINISIO VLD 50430 * 34 OAILNI 3T FLg

SDTIGUT) ByILap] DIVOI| T SYLI S¥RA30 TNO3H HOGHN GY 4

o
.-....U UPL 000145 E-E»( o p @ -
e DN wp #in|n2 A enBuen op oy
N g GoINB I )
ay9) gy o ), i

PIRITET

V4T B YNOOLEYE VT DAL NS B ey  Pu
+§'8.'d1°0TINN T4 YLN3QISIHd 3314 % Coe o0
N AvanLinojaoy vis(  \) uap I : e ENTY
oy)ardiny BoupnyaRboy) DIRCN ; ._

—— .

‘oue gjuasal
[8p onnf ap Lg A 0 |2 0qed B Bieag|| 8s anb ,d0S3-YO I8P UQIOEZIUOW)
ap Jajle} sjuainbis [e eousjsise ns uajaloidwod J9je} 2}s3 ep sejuediiued so
‘|eul) OJUBLNIOP [@ U8 SopInjoul
ueas anb eled ssuode sns w30 |e Jeba) opusioey 'BajONpold BUEUNWOD
elEpUNOag UQEONPT 9P OpezifeuciBay ONJIUNY [BP BUISIUI UQIDEZIED0S
ap sosedoid ogedo B Jead| e usjswoidwod as Jsjie} (9p sajuedpiped so7 e
"BAIJONPOId BUEIUNWOYD BUBPUNDISS
ugioeonp3 ap elewdy eue|nD opezijeuoiBay ojnajINg 8p ucioejusWe|dw) e
B UQIOEPIIOSUOD B| & oAode ap [BUOION}ISULIBIUI S1LICO UN JEWIOJUOD EpIaNJE 3G«
“giewwAe oUo)IIS} [@ US ugIoeanpa A 0JUSLUNJOP [P UDIDINJSUOD
E| U8 SOPEION|OAUl S3PBPHUS SB| Sepo} ap ofode |2 uoD Y3D |2p ELOJE0AUOD
e SOJUBAS SONO US BPBJUSLUIECADI OPUBIS BIENURUOD elsiW e ‘ojuana
ajuasaid [o ua YAVAITVYA S8 SojusWnop |2 goanblus anb saucioejusws|dwod
SEWSIW SE| '6L0Z UQISIAA B B EPEZIENOE A epejuswajdwod opuals
e1Se ‘'Z1/889 oN IN'Y U0 epeqoide ‘esewdy eue|np opezjeucifay onouIND 13

:53U0ISN|OL0D S2jUSINBIS SE| B OqUJe 2 J3||E)} |2 JeZifeuly |y

‘sepezi|esl sauoloejuawadwod
£ sspode sol Jeoydxe eied  WYYLINAWOD  VSIW lod  sjueuasaidal

VIVINAY OAILYONA3 OrasSNOD WAVIN IMYHOIVA YIYINAY

N VN,
R .No 0.7 T4/ 008822 oN 'S

<WO by

%‘\'0::
e
L2y

.uanm 0






ANEXO 3

ACTA TALLER DE
ARMONIZACION DEL
CR-ESCP




LEESE6IL
LOBLIEZL -~ QEDRSLLL BT

2INOF - oY

{eouany e2e|4) 50L (N 801 2

us epia g] eJed uoioeonp3 z VIMYLINNINOD YSIN ‘ojusiwesuad A sowson/euosiad
B 8p uopewio4 e eied ugloEONPT | WIUVLINAWOD VSIW :eajonpold
BUBJIUNWOYD BIIEPUNIaS UQIDBONPT 8p opezijeuolBay ONOLIND [8p  S2JENoLUND
seonews) A sesle se| B oplanoe ap oleqes) op SELEBJIUNWOD SESaW 0lend oziuebio
as oleqes; | oged e Jenag| eled ‘ugieziuowle el eied ofeqes; sp eifojopojsw g
A oanalgo |2 ooldxe B1BIING 1AT BUY SOdID-OND Op B2IUDS) B| ‘SJUBLIOLSISOd "BIAIOE
ap |eucioBuLN|4d opeIST @p uoioeonps e| e suode A eiewde ugpeu e eled eajeanpa
eoljjod e| Jezjjeas ap oslejes) Jod epuelodwi g| ucle)esal elia)sa) gl ap ssjuedioped
SO| SOPO} UQIDUBAISIUI NS Ua 'sepepuojne se| ap ugedpied el uod ugeInBneul ap
ojoe |8 ozi|eal es eip Jowud |@ ‘oleqes; ap epuabe e e opJanoe ap ojjollessp as Jae} |3

"ASINFD ep s001udg}
._oumm_?ooo A eleny sp ofenjues ‘ewoly BjIA ‘(1sOlod) eol7 ep okewe] zueld
SOJis9B|N 8p UQIoBUIIO4 8p selouadng se@nos3 se| ap sajussog ‘M1-d10.Na4 ‘Sg
-d10I2NA4 :ssjenos sauoeziueblo ap sajuejuasaidal ‘eSeWeD Byoed SjusuBwIag
BAEUID)Y UQIOBONPT 8P 0NUSD [Sp SO2IUD9) 'BSELIEY) BUJRd OIpBY 2p S00Iuog A
g ojunpy oBulwog oIpad ‘OuBIAlOg OOUBI{ PEISIWY ‘sejebuy S0 ‘uelaeg asop
‘| ol |3-|es0l] ‘BIAjOg  ‘Zanbsep ewq .mm_mmc< s07 ‘|ebniiod oueliaog ‘Eenyeooueyn
'2Jong |eopy ‘UnAeT BlIA 'BlWNYOBWY ‘B||eo0ydY zed B A eAezele) ap [euoioep ‘020dl|
e|iA ‘esojo) ‘ideueceny ap ElAlog ‘BIND ap [esol “ewejes eisipojely snydijeons
[eUQIOEN ‘OpUOD 2P 0Jpad UBS ‘[20ME|IA OMUaQIEND) :0JNJO 8P SBAEONPT sapepiun
A se|unbeq ‘ejooeuloyd ‘ewnyoewy ‘luendend ‘ededAn ‘Iyoeon|Ng (SajEIOURIBIEY
SO8[ONN ‘BoJewepuy sp obenues 'uenH ap ofenues ‘eiojo] ap cipad ueg ‘smdieonyg
'O}V [3 'se|lejeg ‘noeuenyel| ‘e||eooyoY 'Bleln ap SOAIBONP SONSIQ SO| ap SeNsaely
A sonseBp [BIOJO| B8P 0Ipad UeS ‘Blew Bp S|jeNISI] S2101034Q ‘0INI0 8p ugeanpg
op [euswepedaqg uooalg ap ejuejussaiday ‘(YNOTI) elewAy einyno A enbus
Sp OSU| [Sp SO2IUDP) A |esausD) JOPBUIPIOOD SBAEONPS SBPEPUOINY 'SO4ID
-OND | 8p s02iu2g} A JOpPRUIPIOOD |2 ‘w30 |9p S021Ud3) A BAOaUIq Bl 8p ugwedidiued
B| UOD ,BAIJONPOI4 BLBHUNWIOD BLEPUNISS UQIIBINPT 8p esewdy euend
opezieuolfay 0o[ndLINY [ep uoBUBWRIdWOD UQIDEZIUOULY, B3P J3|B) 13018}
|2 0geo B QA3|| 8S SOUB aASNUIDSIp |IWw sop ap ojsobe ap sigsioalp A aouinb seip so|
‘ebejn imeyone eiewAdy (W30) elewhy oalleanp3 olesuo) [ap SOlUaA2 3p ugles |9 ug

VHVINAY NQIDVN V130 VAILONAO¥d VIMVLINNWOD
YIHYANNDAS NOIOYINA3 3d YHVYINAY YNVTIND OAVZITYNOIDIY
OTIN2IHHENDTAA NOIDVY.LNIWITdNOD NQIDVZINOWYY 3d Y10V

VIVNAY OAILYONAT OrasNoD
04¢ 'Td/00882¢ oN 'SY

AVIN IMYHOILVA VIVINAY



worewddog sodaes

AEC9ZELL
COBLICEL - 908G LLL 18D LO0TZBT-T0 Hed pOSTET-20 (T

EINOR - Oy |3 SCIBAY BN
(ECuBAY €281} GOL N 801 U3 Cpl BIED

le A SOd30-OND B| & ¥3D |9 Jod opeBenus eies OpeRUILLIS) [eIolo ojuswnoop |3
‘uonsab syussald e ap uy ejsey ugioedgnd A ugisaiduwi ns eied uopIPs g B elesed as
sjuawous)sod ‘(aigwendes A o)sobe ap sasaw so| a1jUB) BOILOY) UQISIASI BUN B ojalns
elas ‘eueusid ua opezienos A odnib eped us opeleqel) ojuswnoop (2 ‘sjusuieul

'dJS3-40
[9p UQIOEZIeIO0S €| Bled OJUBIWIOS(ELO) 8p S913][e) SBW 8P UQIOBZIea) B Bieuonsab ag

'SOd3D-OND € A ugioeonp3
3p OLIBISIUIA |8 B)US OPIdB|gEISS O] Opusiusjuew (ojonpold A ugioenjeas ‘sesibojopojaw
SSUOIOBUBIIO  'SBUBINOLIND  Seonews}  ‘oopsiioy  oAnelqQ) leseusb  ojeuwuoy e
OpJenoe 8p pepLEj0dsa ap oue unbas sopeziuebio uglse dOST-HD [BP SOPIUSIUOD SO

"0lIBPUNDSS [BAIU [3P [BUOIDBULINGG
oseg ojnolIn) [ep soppedss uegenuodus s enb  sopjusUOY SO| opeze|dwsaal
ey s ewuoj [enbi ap ‘sopejsie soydacuod A sopiusjuco teyne eled pepielBajul op
OLRJLD |3 3psap elewAy UQIOBN B P BAJONPOId BLEJIUNWIOD BLEPUNDSS UQIDEINPT 3p
opezijeuoiBay o|nolIND [8p SOPIUSYUOD SO| OPEIUBWRIdWOD A OpesIAal ‘opezijeus ey ag

“eiewAe OLOJLIS) 9P 0JUSP UQIOBINPS B] U SBPRION|OAUI SSPEPIUD SE|
sepo} ap oAode |8 U0D Y3D [ap BLIOJEIOALOD B SOJUBAS SO0 US BPEUSLLIEO0La! opusis
gienunuod A ‘ojusns sjussald @ U OAVZINOIWNY OPIS BY Ojuswnoop [@ soanbuua
anb ssuojoejusSWE|dLIOD SBWSIW SB| ‘GLOZ UQISIOA B] B OpEZIenioe A opejuswsa|dwod
en} ‘ZL/889 N 'Y uoo epeqoide ‘eiewdy euenD opezieuoibay ojnoung |13

'$8UO0ISN|OU0D SRYUSINGIS SB| B OqlLE 8S 18)|]) 2 Jezijeul |y

‘'Sepezijeal ssuoloejuawWa|dwo

Kk sspode sol Jeoydxe eied WMYLINAWOD vS3w  Jod sjuejuasaldal
un op ofieo e eueusid U2 UQIDBZIEIOOS B| QZ||ED) S BUBWICLSISOH BIPOIPSL
EJSBY SBLEBjUNWOD sesaw ua ofeqel} [@ UOD J9|[e) [@ onuluod as ‘Blp opunbas @ ug
‘ugloejuaWwa|dwod A sisijeue ‘ugisinal ns esed (0211 A |eNbip) ouepunoas

[BAU [8p |euOIDBULINId BsBg ONoIUINY 8 A dOS3-YO [9p aseq ojuswnoop (o oBanua
88 BS3W eped U3 "uo/oonpold A ejbojousa ‘erousinfoIpaly [9p ugoewIolsuel ) e eied
UoIoBINP3 ¥ WIMVYLINNWOD VYSIN A ouojIe) A elislf ‘epiAjopunw [3p ugisuaidwod
Bl eled uolEONDT £ WIYVLINNWOD VST ‘Pepaioos A pepunwon/pepiunwod

YAVINAY OALLYONAT Or3dsNOD
04T '7d /0088ZT oN 'S

WAYIN IMVHDILVA VIVINAY




“ewd@oq sodayesd rew3

s IEE926LL - BIAYOE - Oy 13 BoIBAY BIIA
%% —nh.onomnpnh"uu m...hﬁumm-ro.xauwﬂm...m.n.moﬂmr.f:mk ﬂna_w.i_muﬂ_n_wo-aZmo—g:omv_e__nu
_v

ALODYNIOND., 2

Wouae 2 rosyyog? 7077
B 1

iz, . 4 B}
K Py wpar By 37

Wt eueny Py 8 ,ﬁq.wﬁgq
\w\\lmwu% \%ﬂﬁm\\ ..il?..vt_..mﬂ.,_ M_.K

.«Q.F.Pe..}..; o. E0 H01IVIN0E 30 VL0 NOI3 1
nws.n.m_:_u. E EWNA3N NOIIVINAGI NOIDIFL (O A5 S:wzuﬁ_,zm_g:ﬁg‘ﬁjg
SNLHVYINT, “TUYN 1A FYIN'DMTT 3 O2INDHEL
sorozauia FAN Bl .3& ZaUOL NN )

Al s

_ Pimiglirg F.J__u_w I unay 70 1500y |5
p AN NOD I S/
.J.\\m\a\\ﬁ va q«\hqwuwu:mi%wvav &

AU\

1 ONgs n_.us._a% D
| Vowen® HLT SV TN T
\ .... anbjoz F &vﬂ.‘\w\’. 437
— N TS ‘aiquiandes ap/sgid _mu,,?
AN :
0sinosuel} |8 us sejuedionJed SO B SOPeIAS URISS UGIOEINPS 3P OLISIUIN B A40d3 ]

-OND Bl '¥3D 19 Jod sopnawoidwod uosan) anb 0juBIWId0U0Ial ap SOPEDIIISd SO
‘BIELUAY UQIDEN E| 9D OLIOJAIS) [@ U
ugioeolde ns ejed epios|ge}sa ewou gl B ojuaiwidwing opuep 'uQIDEINpP ap oL)SIuI




LEEGEHLL wodyrwd o soday e
TOBILEZL - SE0ASLLL 9D LOOTTRT-T0 M4 $0STZ-20 (16

B0 CHY I BDIERY BEA
{ecuany e7814) S0L oM 801 20U2 EvL HED

P D - Nl

GLoTHIA

A4

YHN 1/ WS3
T VIBRLIINITANOD B3T1H ALNTD00 oadn

meany Fade
M\V_ Y et
INCZZAENY osof

Z) %&%\

2uaw 4y r.uz Y

: J
Eﬁ§a¢3m§ N

BHGINDOI4 ENEPUNIST "anp3
¥I4¥H9039 -
TN N0 0N I iy foih

YT
b 2030

A

wake? o 7 p93° /,:mf
UG VAT |
PN W IrAB0Y R YRS aeIAT DT
ay AAND A¥IDNET 30
; DoIlND3
i asen)g, 1ETD)Y SN
passingpany s )
ZSWE?
E3INYHD
IS




wod ewd @og sodaress jewg

HEL

LEE0Z61L
£06L1EZL - DEOSSLLL 19D L0OTTRZ-Z0 ed pOSZEZ-Z0 [T

BIMOE - OHY 13 BOJBAY BN
{eoseay BZeld) SOL oN 04 24US E¥L BED

TITEIGr g

£ ) % 2 gy

SOA37" J?Q
Qv%ﬁ%u

BIBLIAY . _n.un.z Lal
P BINYND A w_._c._u.u ap oinifid

wav_:r;u A ensy 3 31{.15-,

wewpfy sdshin __..: .u;
J\.u.



ANEXO 4

RESOLUCION
MINISTERIAL




Sy P T Imar e + 1] TR i EED D = PSR TP ErIE (D el Emaye o LS 4 ey ey

(EUCIRULNGD GEEG GIIUND 18 LoD pepeuRuawsdwuod L tuouuse
ne opuesaasad sowsodwes oueulfipo euslipu sogend A soutiBEL SEB)
U UHIDRUNMOoD Ue "SopEzieusBel SOnaiun S0 6p uDmenoade A uopemunog
2] jedody OWoD 1SE "SOAIBINDS SSINSE $O| 5P UPDBHMIILED U0D 851G GiLINg
18 Jejusacisy @ segoade SeuBS|p LHIDEINPT B8P CUMEUNY [BP PEROESUOdsa
S0 BNl OOBGISE [ |EMAUNU [B LS UIOWEL jEY C@AMIoE ap esnsinbug A

(RN PEPISIGAR B) B MOOS81 |9 OUN [SE |RUOIIEULIN T WIBDNPD BlUagsks @p

poppbety o pepun B vasjueiel ‘pepauussduos NS WS Gnb [EiRnoBgu)
HMOEIES 9P  sopespsiosmp A soperpeunifel  soIAUND SO C|EInynDsaE
IBIORIED @D SERQ NDMUND 1B Ua BESUOXE 95 ‘EAEINpd e A wpoay
2] SIUD UGDEINHUE 0p SOWSIUEIH S0f S00|qREe Je|nduand uapeziuelua g anb
SUHISID Buwiou BPEUDIDUEL B 80 G5 ON3IUY 5P £ [RiaUing (8 we and

ERUBAIOGOIE A SSEmnoiiiu SePRERUNLOD.
‘soursadwes opembuo BusBipu soiqond £ SAU0PDEU SE] OR BBUDISIADUSDD
BB Bp SOWMIUATOUCD A Sarages SO uRIHIOOU] 85 (RUDPRULnlg oMeEDnRE
BUSIES jep QnEpana @ um eogsn] A pimotditioas ‘pRpSIEpERUB L0
‘pepuBpios  pepnbs w0 U9 DPESIEG RuoDBuNnlg  OpEISE  ER

UDERHOSLND B Baed SBUDA000I A SIIMYNIA0ILE SEEMILANLIGD ‘GOUsSBOLIED |

opruBian euabhpu sogEnd A Se0m0RY SB) 80 SEINYND SE) 80 JOUSIU [ LRISTp0D |
A DjoUESGR  COUIWEDBeND) CuopBEiednosl 0 essnuond  PRRRIInaeid|
B onb ajaQEISD ' TOISd DRI - WEUS OBy, UQITEInpg €| ep ‘otoZ
Op SMILEED ) 02 0P DL0 N 427 B 0P 9 OINSpUY 190 | ojesipiag @ Bne

"CAEINpE
PSS 0 opol wa eobuungg A Engnoseiuy CREGINCEHU S8 WEIBTE
By @nb Blewes [BUOBISUSS 06 | (9D B4 Oy B §) opeibpng @ ang

LOANBEINDES BUISIE 13 0po) wd anBupund A pRanginoesnn NI RN Qi3 Eamna
8 ‘opoupsap A voroowosd OSN CINIENNEA 118 B OW0D [EU CSOIUGNLDOIOR
£ SEONHD SASQES SNE B0 QANSEOD [HBeieiy popasdosd 6 v sopraapoiyoud
A sopelediar CSODROEA UEBS sEjUewEes A Sojoquygs  Ens A sajen
FNE SO S5 PEUOEIRES] BUWIDEIW 1Y TS ELOCE] SOJUSRLIABNS 4 SEIEGRs
sre anh B UQSIADWS0 Brdosd s B A Baiquunigod A seagopad ‘sopegipenjuidse
‘wEOMSNE]  BIOUDGAD  TRNIND  DUDIIULeE: A8 & CSoqa ety ‘SO
sojusinss sof ep wezod sousedites ouswbuo wuabipu sojqand A seurooeu
£8f UOENINISUDS BISE ¢0T OpUGnae 8 A OpOISE (B0 PERNIT B 85 DL 3 U,
‘Bl GUOHSp TEUGENISUOD QUxa ] |80 OF MRy 1ep || ojeibeed 18 anp

g panuez 4 aueseind S ‘emeuued ‘yalequoas ‘elednp
¢ TUn CBUCWGIOE ‘SiRdol ‘euetE; ‘ouckHs Bnysenty ‘ewnbnd reemesEd Tanaous
wawsowl  gow  Couspeul-oysfow  CopEpup-ousiow  BdouBly  UBLILDEL
hAnmEEEAnfEyIew ‘0o ‘eweucy ‘nAmienf ‘e nseiend ueend  Cells
P50 URUKED 'OQ0DRYD “POEGNATD ‘OUSUMED 'BUDYMUED 045 anog TBUGEE
‘ELAR [0 LDE Bnb ‘Sowsedwen ouvubuo euslipu soand A saucel SE
Bp BEEMO)D S0| S0P0) A CUE(IGISED 18 OREIET (0P SE[EIDIC SEWOIP) Los anb muag
OPEIST JB0 BINIOd LPIIMASUOD B 0P § cinousy |8p | opeibRey 18 ang

IOONYHIAISNOD A SOLSIA
2102 op Ao ap || Fed 8
ZLOZIEED N IVIHALSININ NQIZNI0E3H

nrnu st CulSgla),
EAi MR AT,
Dy T EE s
WEHSONPE B ORYSIUN
PO S [DUSEDDAAIY ORI

LERT L
Dt




CoTagEaly P s o] L TIEHIGE DD SR RC) = RS e LErBE LB el arnigiey o L8 O Dy Ve

LRI O [RIAUST)
uURtaNd 1 BR Sjuapusdan CWSINBUUNEG A PEMEEINENMEIU] PRANEINNaE )|
BUHIIOG 90 PURUN @ 10d opouss 'gi0g 9P signioo 8p gL ep ZL0E/ 1900
ol ATOAD M G BT DHUDE | BLUIOU] (& ul Prgo)es &) epeiuseng & epengien|
ssmuooun sod C‘oualow A cAnumnsy miEwAy  OBIoAY  CEnuDans ung)
'ouenntyy D sowsaduies oueubug eustipu) soigang A seuopuny sequmnbg S
B BOREIHEU0IEHE E0INIUNG R0] ENERIPE LHILIEL B USqOnEE Snb Se[eaeIsiugy
SRUOENOEEE] BBl BR UQISiWB § Bpusustal seantunou A saebe) seuop|sodsip
SH| B OjHBW UG SOMPpUnr SOJUNnGy BR [B4GUBE L0080 B tod opusn ‘2| ge
P MOMD0 B0 L1 AP ZLO0SMHLGT oM YT e0en) suutu) g8 angy

JEMEISIY Uan0seL SjuBpEi oualong A ol
WAy Coseody CENEDERE  EREnD Couimgnbug sowsadwes olrwbing
sualipu) sogand 4 soumoey sajuambis se) ep scpuzyeuoifal SONS N $0) B0
uoIpqoude v BpuccsaLoT anbl BANSUCD 00U | BULIOIL| CRUMaE |& ann

“EA OPIEE||T ~ IUUE SUIBAY, UDIDESNED) B 8P '0) U BR SIQUISIHE Bp

A0S 8P 040 N RS B 8P 69 0n0iy (9 sod omsod Of € BLuojued euopeund
BEE] OINDPENG |0 B GEDFEUOWUT 0p CEeo0ed S BuDE) | B BSORUBIIUGIUE
'UpiSoR . op fwdosd SmOuRBU SNE BP SBeEH B ‘operewsbel opnouano
i uoieqoide & utiednouos Bnb SO oudiow A oATIENE "Ry Cooiy
‘BnytanD uereng Coumimbogn  Sousedwen ouewbuc eselipu) sopend
A saucinun sepusnis e v epuodsauod ugpELsLETIW) BAnD ‘opezEuoiial
ONIUIND JBR SOHEMLESLY 504 (SQJFD) SoutuBlD SMoond op SoApeonpg
solaguony Aseouiep sauopeuebul) S8 UGEDEDNPE Op OSUSSIUIW |8 anuE
OpeBsUed BY 85 anb BIBYSS '00jUSE | SWI0JU) OPEBEERL |5 HLISILUISE an)

TELHINI [ B BB RNEE B pERYQusuEsg B) ussnueiel anb sotusumoouna
A soseqes - sns opsep A euwebipu enliug) uD DEPEED 0P UQIIEINEE BUN
poad B ueAnquiued anbsepurjeusbou seapeonpo sesendoud ue oposIuoD
Bl @3 0|0 op OpRINS6) 'SOES0UaER S0) B UGEENEUAEL )RR uoIDeuiLEDED
A LGISNEDNG B BAUOS BLAN| B0 RUDIWESY AunS easnduy & [Einyno epusuied
uhD ugpeEInpE Bun opusbe vBua BpewEILNEIL EDOILMN) souBBdwED
oueuibug wuaflipy) soiQang 4 feUDDON S@ anb  WEURSE  CUGRIEDHIUE|D
ap jEauan ugpdand B 8p suspuadep owsmbunEnig A pEpyEIneosi)
CPEpHRININORIL]  SED0L 8P PERWN B Jod opiws. CZ02 ep  elanioo
B O 8P ZI0S 1900 JN 3T0JDENAMNY DN 00D ] BULOUY §8 By

CEEUOLIQINE SOOI SOPEpNuD 58 A
CPUIEE BP (MU0D MU 18 BIUS BIUBLNSUCD BRUSERUGD Bun 6 bpenjeLxbo.
Linoiung R uesed v A jENOILE] GIXEUDD |BR SEASIUG SEU0DEION ShE @
BRIODE SO4BIUNWOS SOAROARoId SOAIBINDE SO0S620Id UENONESAD SousadiEd
oyeuBuo euslipy sogend A souciEy S©| peEpIUSR) N B ueovy anb
oapsnbuy A RIIOoISos XU JiE SEISUGIIRED S| SILHLUJRIULIEHLIN]
CPURIBRIEUNT  [RUDIDBUUN|G  OAIEINPD  BUMEEIS  Bp 0S8 gnoiuna (@
LD BUOLIE UA pEpsEusLsRdwod 4 pepuenaued B esacdxs anb ‘oageanpa
IBAIU A BLEISIEqNS COEUWLSIER un s wiaeness ep 4 sosifiojopoiews Sopsisa
‘SopiusueD ‘soaieio 'sewanBoud £ soumd ap operueiio ounluon (@ iepal FR
opezouoiiss Gnsung @ anb eeyes ‘00 N AT B 9P 0L N3y 18 enD

Ta SR LT KR,




Doy sl SRR A T I AR T A Dy FETRTIRE i Rl LEL Sl hemstijysy = J ) T Sy

el

AT CUHAL ik
. B S Emaias

h | —

‘aEEaUIE A asanbunuon ‘esalsbioy { L_d/ |....H.qu_,m

- Hox :

BRI UoISMOS0Y sluasaid ej m._.u..H_E:u._E__ue_.___..G =

Bp sopeisus uepenl ‘SeaEsnpg GopepUn Bp SEIDEIGID A SEANEINDY

BREUIS0  SUUOIDDOHD  CUQITEINPT  Of  SBEUBWENEIeE  SBaLmIDoels 1]
EnBoy UPREINPS Bp opaIsIUIWENA, 13 (OLNTINITDWND) <€ olnanry

- CUTHOENEE NS TR TLHIDEINEE O OuBISIugy 18 s
" U0D BIUBLUINIUOD BIBUDLY 80 [BUDIDBLUNTL SAlEZNRT BLUHENEIS 18D BERE OjRDpLND
+ 10 uog opETILOULE PIes ey epeu B uniIEN B 8P opEzgELCIBaY O|NSInD
13 lavOSEYINIWI IdNOD A HOIQVZINOWEY) -2 ononsy

'BANBULCU UOENscUdsip ajussand B ep ejusiBen sued pAnipsueo
‘exauy uB 8Nk UYWAY VIHYNIDIHO NOISYHN € sod opepies 4 opriogms
cpezjeuoiBiay  oRBUNg o segoidy .___Zﬂ_u_imﬂﬂ._nﬂ_ =k opnapay

AAIINSTY

'GO0E 0P DILIOS] B 40 0P PEHES o OGNS Ma e
od SEPUSIUND SDUSIINOUE SU) 90 05N UG "UDIDEINDST 5D oosW 5

OLNYL "od

(e eV T Y
A AN YN DI,
ARG TR IOy, LI
URISDonng of Oliigiauey
REAOE B0 [DUDISOLLING SR




